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Resumen

La presente investigacion tuvo como objeto disefiar un instrumento evaluativo de
la habilidad metalinglistica en poblacion escolar colombiana, basado en la
revision bibliografica mas relevante sobre habilidades metalinglisticas, su
desarrollo y la relacion con el proceso de lectura y de escritura, se describieron
las variables operacionales a tener en cuenta y se disefiaron las actividades
correspondientes. De esta forma se aporta a la calidad de la prestacion del
servicio de fonoaudiologia presentando una primera version de la prueba que
tendra que ser evaluada por jueces expertos.

Palabras claves: Habilidades metalinguisticas, poblacidén escolar, lectura,
escritura.
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COLOMBIAN SCHOOL AGE POPULATION
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Diana Marcela Aguilera, Diana Marcela Contreras, Diana Vela 2.
Corporacién Universitaria Iberoamericana

The objective of this research is to design an evaluation instrument on
metalinguistic skills for Colombian School age population. Based on relevant
literature available on metalinguistic skills, its development, and reading and
writing process pertain, operational variables were described and corresponding
activities designed. The first present version of the instrument, which will be
evaluated by expert judges, is a contribution for the quality of speech therapy
services.

Key Words: metalinguistic skills, school age population, reading, writing.
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Introduccion

La lectura y la escritura cobran especial importancia en el ambito escolar
pues ademas de ser instrumentos de conocimiento también son potencializadores
de las habilidades cognitivas, el aprendizaje de la lecto escritura requiere del
desarrollo de habilidades linguisticas, metalinguisticas y comunicativas que le
permitan a los sujetos no limitarse solo al proceso de cifrado y descifrado del
codigo sino que se expresen de forma precisa y comprendan un texto, enmarcado
en un contexto comunicativo.

En la investigaciones realizadas en los ultimos 30 afios se ha demostrado
que el desarrollo de las habilidades metalinguisticas juegan un papel fundamental
en este aprendizaje, sin embargo en Colombia se han desarrollado estudios
limitados sobre este tema y no se ha planteado un evaluacién que permita
establecer el desempefio de los nifios en esta area, es asi como surge la
investigacion “Disefio de wun instrumento evaluativo para la habilidad
metalinguistica en la poblacién escolar colombiana”.

Este proyecto se enmarca en el grupo desarrollo y discapacidad de la
comunicacién interpersonal. Estudio — Abordaje, en la Linea de Investigacion de
Tecnologia Aplicada a la Comunicacion Interpersonal, ya que tiene como
propésito crear la base para un instrumento de evaluacion de la habilidad
metalinglistica en poblacion escolar entre los 6 y los 9 afios de edad, que
permite aportar a la calidad en la prestacion de servicios humanos de corte
fonoaudiolégico, a la cualificacion de los recursos y métodos evaluativos en

fonoaudiologia, y a la innovacion e investigacion fonoaudiolégica.



10

Para comenzar, se revisaron diferentes fuentes bibliograficas para
establecer los estudios mas relevantes sobre la importancia de las habilidades
metalinglisticas y su relacion con los procesos de aprendizaje de la lectura y la
escritura. En los estudios encontrados se describen los diferentes tipos de
conciencia: fonética-fonologica, semantica, morfosintactica y pragmatica, entre los
que se encuentra el de Dioses, Matalinares, Garcia y et al (2006), que consistié
en un estudio descriptivo cuya finalidad fue determinar las caracteristicas de la
conciencia fonolégica desde el conocimiento fonologico y las estructuras
fonoldgicas, evaluando fonemas consonanticos y vocélicos de la lengua espafiola,
a través del test de desarrollo fonético- fonologico en nifios preescolares de
diferente nivel socio-econémico.

Vargas y Villamil (2007), desarrollaron una investigacion en la que se
observo el desempefio en la comprension de lectura y la produccién escrita de los
estudiantes que de segundo grado e identificaron si existe una relacién entre
estas destrezas y la conciencia fonolégica (C.F.), para tales fines se aplic6 una
prueba que evaluaba diferentes habilidades del alfabetismo temprano. Los
resultados obtenidos muestran que los nifios en este periodo resuelven
adecuadamente tareas de C.F., y de comprension de lectura, ademas se mantuvo
una correspondencia directa entre estos dos tipos de conocimiento lingistico, no
obstante, la relacion entre las dos habilidades y la produccion de textos escritos
fue significativa.

Dichos hallazgos pueden deberse a que en los primeros grados escolares

los nifios estan entrando al alfabetismo y la escritura, una competencia de mayor
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complejidad, que requiere de conocimientos alfabéticos mas sofisticados,
impidiendo una correspondencia directa con la conciencia fonolégica y la
comprension de lectura; asi que en este periodo los nifios ya pueden escribir

palabras, pero no estan en capacidad de hacer producciones complejas.

En cuanto a la conciencia sintactica (CS) se encontré a Andrésa, Juric, y
Garcia (2010), quienes disefiaron un instrumento de evaluacion de propiedades
psicométricas en nifios de 5 a 8 afios, el cual tuvo como objetivo la medicion de
CS para el contexto hispanoparlante. El instrumento consta de 20 items, que
evaluaron el desempefio en diferentes categorias gramaticales, se aplicé a 208
sujetos para explorar la estructura factorial del instrumento, la validez de
constructo y  existencia de diferencias sociodemogréaficas. Los resultados
muestraron dos factores y un nivel adecuado de consistencia interna, ademas, se
encontraron  correlaciones significativas con pruebas de habilidades
metalinguisticas y de lectura, observando diferencias en las variables
sociodemogréficas. Se concluy6 que el instrumento resulta valido y confiable para

evaluar conciencia sintactica.

Por otra parte se encontraron asociaciones significativas entre conciencia
sintactica, desempefio lector y otras habilidades metalinguisticas como lo indicé
Barrera (2000). Del mismo modo, en una investigacion realizada por Plaza (2001),
con nifios de habla francesa se encontroé que la conciencia fonoldgica se relaciona

estrechamente con la conciencia sintactica.
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En cuanto a la conciencia metapragmatica, existen pocos estudios en
relacion a las anteriores habilidades metalingliisticas mencionadas, entre ellas se
encuentra la realizada por Crespo, (2009), cuyo objetivo buscé indagar sobre la
oralidad tardia y la lecto-escritura, a través del disefio de un software multimedia,
denominado Conciencia Metapragmética (CMP), que se aplicé a una muestra de
103 nifios de 8 afios edad promedio. Su elaboracion tomé en cuenta tres pruebas
tipicas de conciencia metapragmaética: el referente ambiguo, y las instrucciones

ambiguas.

Finalmente, Crespo y Alvarado (2010), en su investigacion establecieron
la existencia de una relacion estadisticamente significativa entre la conciencia
metapragmatica y la memoria operativa. Para ello, se midieron las dos variables
planteadas en 88 nifios, entre los 8 y 9 afios de edad. Los resultados indicaron
una correlacion positiva, lineal y significativa comprobando que el incremento de
la conciencia metapragmatica no dependia solamente del desarrollo linglistico de
los individuos, sino también de la maduracion de los sistemas cognitivos

involucrados en el almacenamiento y en el procesamiento de la informacion.

De forma general la conciencia metalingiistica no se desarrolla de manera
aislada sino que estad intimamente relacionada con el desarrollo cognitivo,
linguistico, edad y nivel socio-econdmico, sustentado desde varias
investigaciones que, en mayor o menor profundidad, incursionan en este tema
desde diversas perspectivas teoricas e investigativas y con diferentes énfasis
como lo indican Van der Lely, et al., (2004), Barnes, et al., (2005); Neira, Jiménez

y Floérez (2001).
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Lo anterior se también se evidencié en trabajos investigativos como el
realizado por Velarde, Meléndez, et al. (2010), efectuado en 11 instituciones
educativas de la provincia constitucional del Callao; cuyo objetivo era comprobar a
partir del disefio de un test habilidades prelectoras, las tesis psicolinglisticas y
cognitivas que consideran que para el aprendizaje de la lectura es indispensable
haber alcanzado un nivel de desarrollo en la conciencia fonolégica, el
conocimiento del lenguaje escrito, la memoria verbal y los niveles semanticos y

sintacticos del lenguaje oral.

Otro trabajo revisado fue el elaborado por Navarro y San Martin (2010), en
el que se realiz6 una observacion de la emergencia y desarrollo de las habilidades
metalinguisticas, a través de un estudio transversal en 40 nifios de edades
comprendidas entre los 22 meses y los 10 afios, donde se evidencié que la
regulacion y ajustes de la comunicacion aparecen tempranamente, mientras que
la regulacion basada en el interlocutor como centro de interés aparece
tardiamente, cuando el nifio tiene un nivel de competencia mas elaborado; asi
mismo, otro ejemplo investigativo es el desarrollado por Fernandez, Nufiez vy
Romero (2009), el cual consistié en presentar una serie de reflexiones didacticas
sobre los resultados de un estudio experimental en el que relacionaron
positivamente el desarrollo de las habilidades metalinguisticas y la composicion

escrita en nifios entre 11 y 12 afios.

En estudios recientes frente a este tema, se puede destacar el de Florez,
Torrado, Arévalo, et al (2004), en este establecieron una relacion entre las

habilidades metalinguisticas y los niveles de competencia en lectura y escritura.
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También el trabajo de Urquijo (2010), desarrollado con 127 nifios y nifias,
alumnos del primer afio del ciclo bésico de la educacion primaria de dos escuelas
publicas y dos privadas de la ciudad de Mar del Plata, Argentina, a lo largo de su
trabajo resaltd, que las habilidades metalinguisticas implican la reflexion
consciente sobre los diferentes niveles del sistema linglistico y se desarrollan
durante la infancia, perfeccionandose con la escolaridad. Los resultados indicaron
que los procesos cognitivos y las habilidades metalingliisticas se asocian de

manera significativa al desempefio en diferentes medidas de lectura.

Finalmente, el estudio de Diaz (2006), denominado habilidades
metalinguisticas en nifios alfabetizados de bajo nivel socio-econémico, describe
las habilidades metalinglisticas en los nifios de 5, 6 y 7 afios de edad
cronolégica, que se encuentran escolarizados, y su relacion con el proceso de
adquisiciéon de la lectura y escritura. Los resultados demostraron que el progreso
en las habilidades metalinglisticas depende de la edad y grado escolar, pero se
encuentran relacionadas directamente con el tipo de actividades propuestas

dentro del aula.

Adicionalmente, esta misma situacion, se puede observar en los trabajos
investigativos y ponencias realizadas por diferentes profesionales ,entre los que
se encuentran la de Condemarin (2001), y su conferencia titulada, los fonicos en
la ensefianza de la lectura realizada en el Simposio de problemas de aprendizaje
de la Lectura, otras son las presentaciones desarrolladas por Mejia de Eslava
(1998), denominadas La patologia de la conciencia fonoldgica y su relaciéon con

los trastornos de aprendizaje (1998), Los trastornos del lenguaje dentro del
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espectro de los trastornos del aprendizaje (2000), La conciencia Fonoldgica:
programas para la promocion, prevencion y el tratamiento (2002), y la Conciencia
Fonologica y aprendizaje lector (2006). Otra investigacion que evidencia esta
situacién es la ejecutada por Defior (1991), quien estudio el desarrollo de las
habilidades metalinguisticas especificamente la conciencia fonologica.

A partir de lo anterior, se puede afirmar que muchas de las pruebas o
investigaciones  existentes no contemplan actividades para observar la
conciencia semantica, conciencia pragmatica, ni morfosintactica, habilidades que
contribuyen al proceso de construccion escritural y a la comprension lectora en los
escolares y que constituyen el concepto de habilidad metalinguistica.

Al continuar con el uso de instrumentos o pruebas que sélo dan cuenta de
aspectos netamente metafonologicos, limitando la medida de la habilidad
metalinguistica, probablemente no se podra identificar de forma temprana
habilidades metalinglisticas bajas que afectan la expresion escrita y la
comprension lectora. Del mismo modo, el no poseer instrumentos psicométricos
que busquen describir el comportamiento metalinguistico afectara la calidad en la
validez y confiablidad en la prestacion de servicios fonoaudiol6gicos y de sus
procedimientos ya sea en el escenario clinico 6 educativo.

Por lo tanto, se identificé la necesidad de plantear y ejecutar un proyecto
que permita disefiar un instrumento fonoaudiolégico que busque valorar la
habilidad metalinguistica en poblacion infantil escolar colombiana que incluya la
conciencia semantica, morfosintactica, pragmatica y no se limite a la conciencia

fonologica, ya que como lo indican Andrés, Juric y Garcia (2010), en la
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actualidad, no se cuenta con suficientes instrumentos de medida adecuados ni
con estudios que den cuenta de esta relacion en el idioma espafol.

En este sentido, es significativa la importancia que tiene la ejecucion de esta
investigacibn ya que los resultados esperados se pueden sefialar en tres
aspectos: el primero, esté relacionado con el disefio de una prueba evaluativa
para su posterior estandarizacion, se brindara a la profesion un procedimiento
tecnologico actualizado y propio del area que apoyara la prestacion de servicios
de calidad, tanto en el ambito clinico como educativo; el segundo beneficio esta
relacionado con dar respuesta a una de las necesidades que se tiene localmente
como es, la de tener instrumentos de evaluacion ajustados a las caracteristicas
lingliisticas de la poblacién , y asi reducir el uso de test cuyas escalas e
interpretaciones estan basadas en otras caracteristicas y comportamientos
culturales, comunicativos, sociales, de aprendizaje, fisicas y ambientales

diferentes a la de poblacién no colombiana.

Y por ultimo, este proyecto, permitira obtener una medicion del desempefio
metalinglistico de la poblacion infantil en la etapa escolar por lo tanto se podra
fomentar el desarrollo de acciones de prevencion y promocion fonoaudiolégica
encaminadas a mejorar las condiciones de la comunicacion, de igual forma podra
generar programas de estimulacibn en poblacion preescolar y escolar
relacionados con el tema de las habilidades metalingiisticas y los procesos de

alfabetizacion y alfabetismo emergente.

Al crear dicho instrumento psicométrico que evalle el desarrollo y dominio

de las habilidades metalinguisticas en todos los componentes lingiisticos de la
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modalidad verbal oral, en poblacion infantil preescolar y del primer ciclo de basica
primaria, se aportara a la calidad en la prestacion de servicios humanos de corte
fonoaudioldgicos desde la cualificacion de los recursos y métodos evaluativos en
fonoaudiologia y a la innovacion e investigacion fonoaudiologica; favorecera el
concepto, abordaje y la deteccion temprana de dificultades especificas de
aprendizaje, deficiencias en el desarrollo del lenguaje desde la profesion del
fonoaudidlogo, y servirA de guia a futuras investigaciones en este campo,

indistintamente de la disciplina .

Desde este referente, y teniendo en cuenta que el propdsito del proyecto es
elaborar un instrumento de evaluacion, partiendo del contexto de los nifios
bogotanos y asi aportar al desarrollo fonoaudiolégico local, el estudio busca
responder la pregunta ¢ Cudles son los constructos conceptuales y psicométricos
gue debe tener un instrumento que tiene como finalidad evaluar la habilidad
metalinglistica en poblacién escolar colombiana de la ciudad de Bogota de los

grados primero, segundo y tercero de basica primaria?

A partir de la pregunta planteada, surgen subpreguntas en relacion con el
desarrollo de las especificaciones de la prueba. Estas subpreguntas, fueron
categorizadas desde la relacion con el instrumento en su proceso de planeacion:
a) ¢,Cual o cudles son los propositos de la prueba?; b) ¢Cual o cuales son los
fundamentos logicos, teodricos y empiricos que apoyen las inferencias que se
haran a partir de los puntajes obtenidos en ella?; c) ¢ Cuales son los constructos
a evaluar dentro en la prueba?; d) ¢ Cuales son los dominios, subdominios y tipos

de destrezas a evaluar dentro de la prueba?; e) ¢Cual es el formato de
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presentacion la prueba ?; f) ¢ Cual es el numero de items a incluir por tarea y el
namero de items en cada area?; g) ¢Cudl es el nivel apropiado de lenguaje
(extension de las textos, tipo de lenguaje a utilizar)?; h) ¢Cual es el formato de
presentacion de las preguntas (ensayo, opcion multiple, etc.)?; i) ¢Cual es el tipo
de tarea a realiza (comprension de lectura, completacion de oraciones,
eliminacion de la incorrecta, etc.)?; j) ¢Cudl es el limite de palabras para los
enunciados, segun los items?, y finalmente; k) ¢ Cuales son las caracteristicas de

las opciones y de los distractores en cada subprueba?.

Con base en estas directrices para la realizacion de la prueba, se presenta

a continuacion el esquema general en que se desarrollé el marco de referencia.

Se parti6 de la conceptualizacion de calidad desde la fonoaudiologia
(Cuervo 1999), como eje central del desarrollo del proyecto, constituida por tres
partes orientadas a la estructura, los procesos y los resultados que son

determinantes para la evaluacién y acreditacion de un servicio.

En concordancia con el propdésito del proyecto, elaborar un instrumento de
evaluacion, se continué con los lineamientos que debe tener una prueba
psicométrica, que cumpla con los requisitos de estandarizacion, validacion y
confiabilidad, enmarcandolo en la cualificacion de los recursos y métodos

evaluativos en fonoaudiologia.

Posteriormente, se citaron los estudios relacionados con la metacognicion y
a partir de estos, se describieron detalladamente las habilidades metalinguisticas

y su importancia dentro del proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.
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Por dltimo se detallan los pasos a seguir para la elaboraciéon del

instrumento de evaluacion.

Como se indico anteriormente, se empieza por aclarar como se entiende la
calidad de los servicios en fonoaudiologia, por lo tanto se retoma a Cuervo (1999),
quien menciona que se debe medir a través de tres determinantes, propuestos
desde un modelo adoptado por agencias internacionales encargadas de evaluar y
acreditar las instituciones y los programas de salud. Estos determinantes son: a)
la estructura, referida a hacer posible la prestacion del servicio; b) los procesos,
que constituye el servicio propiamente dicho, y c¢) los resultados o productos
generados por el servicio. Las condiciones que debe cumplir un servicio estan
estrechamente relacionadas con las estructuras y los procesos que hacen posible
la atencidén a los usuarios, a fin de aumentar la probabilidad de obtener mejores
resultados, dichos criterios se basan en un consenso de expertos que permiten
identificar lo que se acepta como servicio de buena calidad. Estos dan origen a la
consolidacion de normas, criterios y estandares para la evaluacion y acreditacion,
tanto de los programas de formacion de profesionales como de las instituciones
de prestacion de servicios humanos.

Para el caso colombiano, el Ministerio de Proteccion Social ya ordené a
todos los prestadores de salud la demostracion de cumplimento de unos
requisitos esenciales que aseguren un nivel de calidad aceptable de todos los
procedimientos que ofertan, en dltimas, la razén de estas normas es garantizar y
velar por la calidad de vida de las personas mediante la prestacion de servicios

Optimos y oportunos, a un costo social y econémico viable para el sistema y sus
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afiliados, con la mayor efectividad posible que les garantice afios de vida
saludable .

Se continda con la cualificacién de los recursos y métodos evaluativos, y se
profundiza en el criterio de estructura, ya que se encuentra directamente ligado
con el objetivo del proyecto, dicho componente, segun Cuervo (1999), hace
referencia a la capacidad de un programa para prestar atencidon mediante
elementos tangibles y susceptibles de verificacion y de inspeccion. En la
estructura se debe evaluar los equipos y materiales; tecnologias que buscan
apoyar las acciones del profesional como son la evaluacién, el diagnostico y el
tratamiento de los des6rdenes de comunicacién, donde se sefiala la inherencia de
la tecnologia psicométrica, que permite mejorar los niveles de validez y
confiabilidad de las observaciones de aquellos eventos y/o comportamientos
comunicativos que por su naturaleza psicoldgica o evolutiva intangible, tienen que
ser medidos por inferencia, lo que se hace a través de la medicion de correlatos
comportamentales, la mayoria de ellos con referencia a criterios normativos.

Una de las caracteristicas de la tecnologia psicométrica es su caracter
estandarizado, es decir que el procedimiento para su aplicaciébn se adhiere a
instrucciones precisas, inmodificables, y su calificacién se basa en la comparacion
del puntaje obtenido por el examinado con los obtenidos por la poblacién de
referencia a la cual pertenece. De esta manera se compara la ejecucion de una
persona con el desempefo de la mayoria de individuos que comparten rasgos
semejantes de edad, sexo, educacion o nivel socio econdémico, entre otras

variables, para este caso se pretendié construir un instrumento que permita
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evaluar los comportamientos metalinglisticos mas significativos en poblacion
escolar.

Por tal motivo se determind las caracteristicas psicométricas que debe tener
un instrumento que busque evaluar la habilidad metalingtistica en poblacién
escolar entre los 6 y los 9 afios de edad.

Las baterias psicométricas se utilizan con propésitos de apoyo a
diagndsticos especificos, en primer lugar, aportan evidencia para documentar la
presencia de un desorden de comunicacion, determinar su naturaleza y
establecen su severidad. También contribuyen a la identificacion del nivel de
desempeiio en el cual el usuario empieza a presentar dificultad para realizar
efectivamente una habilidad comunicativa y/o linguistica, brindando asi,
informacion esencial para tomar decisiones sobre las metas u objetivos
terapéuticos. Cuervo (1999).

La utilizacion de instrumentos estandarizados se ha asociado con la
produccién de datos cuantitativos para describir los atributos del comportamiento
comunicativo, practica que ha sido erroneamente considerada como opuesta a las
descripciones cuantitativas consistentes en narrativas detalladas sin la
interposicion de instrumentos que alteren la ecologia natural del comportamiento
que pretende observarse; se ha sugerido que la utilizacién de test que evocan
determinadas respuestas del examinado destruyen la validez de las
observaciones porque se altera la naturaleza del fendmeno bajo escrutinio.

Aunque esta apreciacion no es del todo incorrecta, las dos estrategias se
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complementan y son necesarias hoy en dia en el ejercicio de la fonoaudiologia
Cuervo (1999).

En este punto se hace necesario aclarar las diferentes hipétesis de como se
desarrollan las habilidades metalinguisticas. Concretamente, Florez, Torrado et al.
(2005), sefialan dos posturas teéricas diferentes: una que defiende que este
desarrollo es producto de la regulacion general del sistema cognitivo, y otra que
propone que dichas habilidades dependen, en parte, del desarrollo del lenguaje.

En el primer grupo cabe contar con autores como Bialystok (1992; citado por
Crespo-Allende, y Alfaro-Faccio, 2009), y Van Kleeck (1995; citado por Flérez,
Torrado et al. 2006), quienes han propuesto que los procesos que subyacen a las
habilidades metalinglisticas requieren del dominio cognitivo general.
Especialmente, Van Kleeck (1994), y Levy (1999), se basan en la teoria de Piaget
(1987; citado por Crespo-Allende y Alfaro-Faccio, 2009), para explicar la
emergencia de la capacidad metalinglistica, relacionandola con los estadios de
desarrollo cognoscitivo. Para estos autores, el comportamiento metalinguistico
evidenciado por los nifios esta relacionado con la etapa del desarrollo cognitivo en
la que se encuentran.

Flérez, Torrado et al. (2006), hacen hincapié en dos cualidades, centracién e
irreversibilidad, que Piaget (1987; citado por Crespo-Allende y Alfaro-Faccio,
2009), atribuye al pensamiento de los nifios preescolares, quienes, segun esta
teoria, se encuentran en la etapa preoperacional, es decir, que no han alcanzado
el desarrollo de las operaciones logicas. La centracion se entiende como la

incapacidad de enfocarse en mas de un aspecto a la vez en una situacion dada,
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razon por la cual los sujetos, durante una situacién comunicativa, monitorean
exclusivamente la fluidez del intercambio para favorecer la comunicacion. Por no
poder concentrarse en mas de un aspecto, en el caso de la comunicacion,
atienden mayoritariamente al significado, pues seria lo mas importante dentro del
intercambio.

La irreversibilidad, por su parte, se refiere a que los sujetos, en la etapa
preoperacional, no pueden entender que ciertas operaciones son reversibles,
como por ejemplo la posibilidad de verter agua de un recipiente alto y delgado a
uno ancho y bajo, y luego devolverla al primer recipiente manteniendo la misma
cantidad de agua (Piaget, 1984; citado por Crespo-Allende y Alfaro-Faccio, 2009).
En cuanto al lenguaje, estos autores demuestran que los nifios manejan
exclusivamente la forma o el significado, y no pueden realizar procesos de
reversibilidad que les permitan analizar el discurso del hablante (Van Kleeck,
1994).

Igualmente, Levy (1999), sefiala que los menores de seis afios muestran un
desempefio metalingulistico pobre, porque su forma de pensar les impide separar
la forma y el significado del lenguaje en una situacibn comunicativa, para poder
considerar cada elemento por separado. El hecho de que el desempeiio
metalinglistico empiece a enriquecerse a partir de los seis afios, indicaria, segun
Van Kleeck (1994), que los sujetos han pasado a una nueva etapa del proceso
cognitivo. Por otra parte Gombert, (1992; citado por Crespo-Allende y Alfaro-
Faccio, 2009), y Karmiloff-Smith, 1994), afirma que el desarrollo metalinguistico

depende intrinsecamente del desarrollo del lenguaje, para esta ultima autora la
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representacion interna que hace el sujeto y el proceso de re descripcion
representacional le permite el accesos al nivel metalinguistico jugando un rol
fundamental.

El modelo Redescripcion Representacional [RR] postula que las propias
representaciones linglisticas son posteriormente objeto de re descripcion, de
manera que se convierten en objetos de atencion linglistica al margen de su
utilizacion en procesos de comprensién y produccidén. Las representaciones
lingliisticas que se construyen durante la infancia les sirven a los nifios para
comprender y producir su lengua materna. Pero esas representaciones
linglisticas iniciales no estan disponibles como datos para la reflexién
metalinglistica. Para alcanzar ese objetivo, es preciso que el conocimiento
implicito en los procedimientos linglisticos (representaciones del nivel 1) se re-
represente. Karmiloff-Smith (1994, p. 71.), luego de haber estudiado el desarrollo
metalinglistico en infantes francéfonos, sostiene que cada nivel de redescripciéon
representacional no se adquiere a la misma edad. El modelo RR pretende explicar
de qué manera se hacen mas manipulables y flexibles las representaciones de los
nifios, cdmo surge al acceso consciente al conocimiento.

Tanto Karmiloff-Smith (1994), como Gombert (1992; citado por Crespo-
Allende y Alfaro-Faccio, 2009), sugieren que el desarrollo metalinglistico se
produce en tres fases: adquisicion de habilidades iniciales, fase epilinguistica
(término referente a la recepcion, Culioli, (1990; citado por Crespo-Allende y
Alfaro-Faccio, 2009), y fase metalinguistica (relacionada con la produccion

linglistica). Los autores utilizan el concepto de fase porque éste, a diferencia del
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de etapa, propuesto por Piaget (1984; citado por Crespo-Allende y Alfaro-Faccio,
2009), permite considerar cierta recursividad.

En la teoria piagetiana, un nifio s6lo puede encontrarse en una etapa por
vez, ya que luego de alcanzados los logros de una, ingresa a otra en la que los
contenidos de la realidad se representan de manera distinta. De este modo, el
desarrollo es visto como una escala en la que el nifio va cambiando
cualitativamente sus operaciones cognitivas, volviéndose mas eficiente para
interactuar con la realidad. En cambio, en el modelo de fases, no es necesario
dejar una para pasar a la otra, se puede operar en fases diferentes a la vez, en
diversos microdominios y en situaciones distintas. En el caso concreto de la
metalinglistica, las dos primeras fases (la de las habilidades iniciales y la
epilinglistica) ocurren de manera mas o menos sistematica, mientras que la
tercera (la metalinguistica) depende del contexto.

En la adquisicién de las habilidades linglisticas iniciales, el nifio aprende
pares unifuncionales, en los que una forma linglistica corresponde a un
determinado contexto. Halliday (1975; citado por Crespo-Allende y Alfaro-Faccio,
2009), seiiala una etapa inicial muy similar en su enfoque funcionalista de la
adquisicién del lenguaje. Sin embargo, en la version de Karmiloff-Smith (1994),
dicho proceso no es guiado Unicamente por el uso sino que posee pre-
programaciones innatas de las habilidades linglisticas de base y aprende los
pares funcionales gracias a la mediacion del modelo lingiistico presente en el

entorno.
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A medida que el nifio va adquiriendo mas su lengua materna, el pequefio se
da cuenta de que hay mas de una manera de referirse a un contexto, por lo tanto,
debe abandonar los pares funcionales. Lo que lo obliga a entrar en un proceso de
reorganizacion que es caracteristico de la segunda fase, en la que se produce la
adquisiciéon del dominio epilinguistico, razéon por la cual los conocimientos
implicitos acumulados dentro de la primera fase se reorganizan en la memoria a
largo plazo. A partir de alli los pares forma-funcion son sustituidos por relaciones
multifuncionales, pero el nifio las usa mediante ajustes automéaticos y no puede
explicitarlas todavia en forma verbal, Puyuelo et al. (2003), sefialan dos
diferencias fundamentales entre la vision de Gombert (1992; citado por Crespo-
Allende y Alfaro-Faccio, 2009), y la de Karmiloff-Smith (1994). Esta ultima
sostiene que en la etapa epilinglistica se reorganiza la informacion de la fase
anterior (adquisicion). En cambio, el autor francés plantea que esta reorganizacion
surge de la necesidad de interrelacionar los conocimientos de la primera fase, con
otros, recientemente descubiertos, acerca de las mismas formas linguisticas o
acerca de otras formas que estan asociadas con ellas y estan en curso de
apropiacion. Otra diferencia apunta a la naturaleza de la informacion que se esta
manejando en esta etapa.

Mientras que para Karmiloff-Smith (1994), en esta fase, la reorganizacion
es impermeable a las influencias externas, Gombert, (1992; citado por Crespo-
Allende y Alfaro-Faccio, 2009), afirma que, si bien la funcion principal de esta
fase es una articulacion interna de los conocimientos implicitos, lo que permitira al

sujeto el dominio funcional no consciente del sistema, la elaboracion de las reglas
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gue rigen el uso de las formas linguisticas viene determinada por lo que el nifio
descubre acerca de dichas reglas en los funcionamientos linguisticos en situacion.
Si bien las capacidades metalinglisticas aparecen durante los afios
preescolares, su comprension plena no tiene lugar hasta los 7 — 8 anos, Saywitz,
Cherry et al. (1982; citados por Owens (2001), hasta entonces, los nifios habian
considerado el lenguaje fundamental como medio de comunicacion, pero no se
habian detenido a analizar la forma en que funciona, Kleeck (1982; citado por
Owens, 2001). Después de los 7-8 afios, la descentracion cognitiva les permite
procesar simultdneamente dos aspectos del lenguaje, su significado y su
correccion linguistica, por lo tanto, son capaces de juzgar su correccion
sintactica/gramatical, morfoldgica, fonolégica sin dejarse influir por lo semantico.
Por su parte los nifios preescolares tienden a realizar juicios sobre la
aceptabilidad de una oracibn a partir de su contenido, basados en sus
experiencias y conocimiento familiar cotidiano, pero no en funciébn de su
estructura gramatical, Hakes (1980; citado por Owens, 2001), ya que es en la
escuela infantil donde empiezan a diferenciar lo que se dice, de la forma en que
se dice, a separar las palabras de referentes y a darse cuenta de las estructuras
de las frases. Pero incluso asi, cuando estan en edad escolar todavia se basan
mAas en la semantica que en la gramatica para evaluar la correccion del lenguaje,
Sutter y Johnson (1990; citado por Owens, 2001). La capacidad para detectar
errores sintacticos es lo primero que se desarrolla, los nifios en edad escolar van
aprendiendo a evaluar la aceptabilidad gramatical de las oraciones y son capaces

de corregirlas, Bowey (1986; citado por Owens, 2001, p. 251.).
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La capacidad metalinglistica suele aparecer una vez que los nifios ya
dominan una forma linglistica, asi pues, es posible que al empezar la escuela
sean conscientes a nivel metalinguistico de las formas gramaticales que han
estado utilizando durante los afios preescolares, Por lo demas, el desarrollo de la
capacidad metalinguistica, se relaciona con la utilizacion del lenguaje, el
desarrollo cognitivo, la habilidad lectora, el éxito académico, la inteligencia, la
estimulacién ambiental y el juego. Kemper y Vernooy, (1993, Saywitz, Cherryet et
al. 1982; citados por Owens, 2001, p.251.).

Las habilidades metalinglisticas permiten a los nifios descontextualizar y
fragmentar el material linguistico, existe una fuerte relacion entre las primeras
capacidades de segmentacion y la habilidad lectora, mas o menos la mitad de los
preescolares, y el 90% de los que se encuentran en primer grado de bésica
primaria, son capaces de dividir palabras en silabas. Un poco méas adelante,
cuando ya han recibido algo de ensefianza formal sobre la cuestion,
aproximadamente el 70% son capaces de dividir las palabras en fonemas.
Evidentemente, es muy importante, haber tomado conciencia del sistema de
sonidos que compone el lenguaje. Quizas por este motivo la capacidad para
reconocer y crear rimas, asi como los juegos de palabras que empiezan o
terminan con determinados sonidos, correlacionan muy bien con el éxito posterior
a la lectura.

Por el contrario, los nifios que durante la etapa preescolar tuvieron
problemas lingiisticos suelen tener también dificultades posteriores con la lectura,

Maxwell y Wallach (1984, Weiner, 1985; citados por Owens, 2001), existen fuertes
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evidencias que el habla y la audicion comparten con la lectura y la escritura
ciertas bases lingiisticas en comun, si bien no se trata de procesos idénticos.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente sobre el desarrollo de la
conciencia metalinguistica, se refieren a continuacion los componentes y edades
en gue se manifiestan estas habilidades con respecto a la lectura y la escritura:
Las habilidades metafonolégicas corresponde a la capacidad para identificar los
componentes fonoldgicos de las unidades linglisticas y para manipularlos de
forma deliberada, Gombert (1990, p. 29; citado por Diaz, 2006). Inicia
aproximadamente entre los 4 y 5 afios, pero es a partir de los 6 6 7 afios cuando
se desarrolla verdaderamente en interaccion con el aprendizaje de la lectura y la
escritura.

Las habilidades metasintacticas dan la posibilidad de que el sujeto razone
conscientemente sobre los aspectos sintacticos del lenguaje y de que controle
deliberadamente el uso de las reglas gramaticales”, Gombert (1990, p. 29;
Tunmer y Grieve 1984; citado por Diaz, 2006), establecen 3 fases: 1) Entre los 2 y
3 afios, los nifios s6lo comprenden o no las frases; 2) Entre los 4 y 5 afios,
predomina el juicio sobre el contenido de las frases; 3) Solo a partir de los 6 6 7
afnos distinguen la forma de la frase de su contenido. Cabe aclarar que en la
mayoria de las pruebas de CS se determinan también aspectos morfolégicos por
lo que ha habido discusion de diferentes autores sobre la mejor nominacion para
dicha conciencia, Andrés, L.; Juric, L.; Coni, A. (2010).

Las habilidades metasemanticas hacen referencia, tanto a la capacidad de

reconocer el sistema linguistico como un codigo convencional y arbitrario, como a
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la de manipular las palabras o los elementos significantes de tamafio superior a
una palabra sin que los significados correspondientes se encuentren afectados
autométicamente"”, Gombert (1990, p. 87; citado por Diaz, 2006). Teniendo en
cuenta el fundamento expuesto por Piaget, con respecto a que a los 2 afios el
nifio distingue el significado y el significante; para lograr la diferenciacion entre
palabra y referente posee cuatro etapas: a) Entre los 5 y 6 afos, distinguen el
nombre del objeto, aunque consideran que el nombre es una propiedad del
objeto; b) Entre los 7 y 8 afos, piensan que el nombre del objeto lo ha inventado
el creador del mismo, en el momento de su creacion; c¢) Entre los 9 y 10 afios,
descubren que el nombre es convencional pero no totalmente arbitrario; d) Entre
los 10 y 11 afios, descubren que el nombre es un signo arbitrario. Para lograr esta
diferenciacion, los factores decisivos son la escolarizacion y el contacto con el
lenguaje escrito.

Las habilidades metapragmaticas hacen referencia a “La capacidad de
representar, organizar y regular los empleos mismos del discurso”, Hickman,
(1983, p. 21; citado por Diaz, 2006), 6 es "El dominio de las relaciones existentes
entre el sistema linguistico y el contexto de utilizacién", Gombert (1990, p. 125;
citado por Diaz, 2006). Quien establece los siguientes parametros dentro del
desarrollo de las habilidades metapragméticas: a) Entre los 4 y 7 afios,
diferencian funcionalmente los mensajes verbales antes de ser conscientes de su
ambigiedad referencial; b) Antes de los 5 afios, hacen responsable al oyente del
fracaso de la comunicacion; c) Entre los 5y 6 afios, vacilan en atribuirlo al oyente

o al hablante; d) Entre los 7 y 8 afios responsabilizan al hablante; e) A los 10
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afos solicitan una informacién complementaria cuando se les da una instruccion
incompleta.

En cuanto al componente social, Chaney (1998; citado por Florez, Torrado
et al. 2006), ha identificado relaciones entre tres factores del contexto social del
nifio y el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura. Los factores
analizados son: la clase social, la creencia cultural de la familia sobre la
alfabetizacion y las habilidades metalinglisticas. Concluye que la conciencia del
lenguaje es fundamental para el éxito en los procesos de lectura y escritura.
Ademas, afirma que el desempefio metalinglistico de los nifios puede mejorar y
hacerse mas complejo debido a los procesos de lectura y escritura que se
adquieren en la escuela.

El mismo autor concluye, que el desarrollo metalingiistico depende
intrinsecamente del desarrollo del lenguaje y que posteriormente influye en el
aprendizaje de los procesos de lectura y escritura, en aspectos como la formacion
de la hipotesis alfabética y en el descubrimiento del principio alfabético. Considera
gue en los procesos de ensefianza de la lectura y la escritura, los sujetos deben
tomar conciencia del cddigo linguistico para manipularlo. De esta manera, los
sujetos con déficit metalinglistico podrian manifestar dificultades al identificar los
grafemas y su relacion con el fonema, al reconocer las palabras. Es decir,
tendrian dificultades con la decodificacion del texto.

Por lo anterior, se tiene en cuenta que la lectura y la escritura son
facultades propias del ser humano, de alto nivel cognoscitivo, las cuales estan

reguladas a través de diferentes operaciones en las que participan de forma
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asombrosa las relaciones entre el lenguaje, el pensamiento y la comunicacioén. La
lectura y la escritura a su vez, se convierten en el instrumento mediante el cual el
ser humano alcanza la emancipacion del conocimiento, desarrolla a plenitud su
inteligencia, trasmite y negocia saberes, trasciende a través de las diferentes
generaciones, hace historia y se constituye como un ser social, participativo,
democrético. Rincén y Pérez (2009).

Al tomar el lenguaje como sistema convencional y arbitrario, se reconoce
que la conciencia de palabra es fundamental para iniciar el proceso de adquisicion
de la lectura y la escritura. Gracias a ella, el sujeto logra enfocarse en las palabras
aisladas (independientemente de lo que representan), y atiende a su forma,
reconociéndolas visualmente y decodificandolas. Ademas, se enfoca en las
caracteristicas formales de las palabras (los elementos que la componen y la
combinacion de los mismos); lo cual es util para la habilidad de disociar las
palabras de su significado, facilitando la adquisicién de la lectura Blachman,
(1994; citados por Flérez, Torrado et al 2005).

En la misma linea, la conciencia de la naturaleza arbitraria del lenguaje
implica las habilidades metalingiiisticas que se distribuyen entre la conciencia de
la palabra, la ambigledad, la sinonimia y el lenguaje figurativo. El uso de estas
habilidades se dirige al desarrollo de la lectura y la escritura. Por ejemplo, a
medida que los nifios progresan en las destrezas de lectura y escritura, y en la
habilidad de utilizar los sinébnimos, logran una mayor cohesion y coherencia en

textos orales y escritos. Ademas, los sinonimos y el lenguaje figurativo pueden
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fomentar desde edades tempranas el proceso lector, por encontrarse
frecuentemente en las historias y cuentos infantiles.

En general, el panorama tedrico e investigativo muestra que la habilidad
metalinglistica se relaciona con el proceso de alfabetizacion, puesto que juega un
papel muy importante en el aprendizaje de la lectura y la escritura. (Florez,
Torrado et al. 2005).

Ejemplo de |Ilo descrito anteriormente se encuentran diversas
investigaciones, como la realizada por Florez, Torrado et al. (2006), sobre
alfabetismo emergente en donde se resalta la importancia de las “practicas
evolutivamente apropiadas y reconocidas universalmente por su eficacia para
promover el alfabetismo”. Por citar algunos ejemplos, la conciencia fonoldgica se
empieza a desarrollar desde la cuna mediante la exposicion al juego con la
musica y la poesia que le permitira saber posteriormente que las palabras pueden
descomponerse y le brindard claves sonoras para su decodificacion; las
estructuras narrativas que lleva incorporadas gracias a su contacto con los
cuentos le facilitaran el acceso a ese mundo; la experiencia espacial derivada de
su actividad de hojear y manipular libros de imagenes le ofrecer4 nociones de
lateralidad, definitivas para el manejo del espacio grafico tanto en la lectura como
en la escritura; su riqueza de vocabulario le hara més facil las nuevas operaciones
de construccion de sentido y, en términos generales, el conocimiento intuitivo que
lleva incorporado acerca del funcionamiento del lenguaje, le dara herramientas

metalinglisticas para tomar conciencia de sus mecanismos .
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Esta revision es basica para comprender cdmo se relacionan las habilidades
metalinglisticas y el proceso de lectura y de escritura y asi desarrollar un
instrumento de evaluacion que permita determinar dichas habilidades.

Dando continuidad con la secuencia del documento se describen las etapas
para la elaboracion del instrumento. Para ello, se tomara las normas establecidas
por la American Educational Research Association (AERA), American
Psychological Association (APA) , National Council on Measurement in Education
(NCME)., APA y NCME, (1999), en su documento titulado lineamentos de calidad,
donde se prescribe, lo que se considera una buena practica en el ambito del
desarrollo y uso de instrumentos de evaluacion para las pruebas educativas y
psicoldgicas, dicha organizacion tienen como objetivo regular el proceso de
construccion de pruebas y garantizar un uso adecuado de los resultado. Segun
este documento, “mientras mas altas son las consecuencias de una prueba, mas
importante resulta que las inferencias que se hagan a partir de ella sean avaladas
con evidencia soélida y de calidad técnica. En particular, cuando las consecuencias
son individuales y serias, y cuando se toman decisiones importantes basadas en
el desempefio en las pruebas, el instrumento necesita exhibir estandares
elevados”. AERA, APA, NCME (1999).

Segun los estandares, las etapas minimas que se deben respetar al
elaborar este tipo de pruebas son en su orden: la primera, esta dirigida a
desarrollar las especificaciones de la prueba, se define como la etapa inicial de la
planificacion de una prueba se debe definir la suma de sus caracteristicas. Las

especificaciones incluyen el propoésito de la prueba, la fundamentacion que avala
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la seleccién de contenidos, destrezas y habilidades a ser medidas, la tabla de
especificaciones de los contenidos a evaluar, la definicion del formato de las
pruebas y una anticipacion de las consecuencias que se pueden esperar.
Idealmente las especificaciones deben ser tan completas que dos constructores
de prueba operando independientemente sobre la base de ellas debieran producir
instrumentos comparables e intercambiables, que difieran tan sélo en la muestra
de preguntas utilizadas.

La segunda etapa se denomina construccion de los items; esta relacionada
con la disefio y evaluacion del conjunto inicial de items implica las siguientes, 1)
Seleccién de un formato de items apropiado y verificacién de que el formato sea
adecuado para los examinados, 2) Seleccién y entrenamiento de quienes
redactaran los items, 3) Produccion de un conjunto grande de items, 4) Revision
inicial de los items por expertos, en aspectos como claridad y precision, fallas
técnicas en la construccion de los items y apariencia de sesgo alternativas, 5)
Realizar pruebas preliminares de los items y revisarlos nuevamente a la luz de los
parametros anteriores, 6) Realizar una aplicacion experimental o piloto de los
items en una muestra de la poblacion de individuos que rendiran finalmente el
test. La tercera etapa, para la realizacion del instrumento, esta relacionada con
el ensamblado de la prueba, que consiste en la elaboracion de una version
basada en los ajustes dados en las valoraciones de expertos y la prueba piloto.

La cuarta etapa gira en torno a investigar la confiabilidad y validez de la
prueba; para ello, la interpretacion de los puntajes de una prueba, es respaldada,

segun los estandares de la AERA (1999), por la validacion, la cual es la
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consideracion fundamental del proceso de desarrollo y evaluacién de una prueba.
Es la que garantiza que la prueba mida lo que dice medir. El proceso de
validacion implica la acumulacion de evidencia soélida y cientifica para el modo en
que se interpretaran los puntajes de la prueba, ya que no se validan los
instrumentos sino que el uso que se hace de ellos. Cada intencién de uso debe
ser validada en su propio mérito. La validacion se inicia en la etapa de
especificacion de la prueba cuando se delimitan explicitamente el propésito de la
prueba y sus usos, asi como las inferencias e interpretaciones que se haran de
ella. Las decisiones acerca de la clase de evidencia que es mas relevante para
cada prueba deben quedar estipuladas en un conjunto de hip6tesis que indiquen
sucintamente los supuestos tedricos que se estan asumiendo. Estas definiciones
son las que proveen el marco de referencia que guiara los estudios de validez.

Los estadndares de la AERA (1999), distinguen distintas fuentes de validez,
cada una aclara aspectos esenciales que deben ser estudiados cuando se quiere
afirmar que una prueba mide lo que realmente dice medir. Actualmente se postula
un concepto unitario de la validez donde la acumulacién total de la evidencia sirve
para construir un argumento sélido que respalde la prueba.

Segun la AERA (1999), la evidencia debe provenir de los andlisis siguientes:
a) Analisis de los contenidos; esta categoria dice relacion con el grado en que los
items incluidos en la prueba representan bien los contenidos que la prueba desea
medir. Se requiere documentar que los items incluidos representan cabalmente
los contenidos descritos en la tabla de especificaciones. La evidencia de validez

correspondiente a esta categoria se basa, esencialmente, en el juicio de expertos
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gue se pronuncian acerca de la idoneidad de los items incluidos en la prueba; b)
Andlisis de los procesos utilizados por los evaluados para responder la prueba. En
la etapa de revision preliminar de los items y en la etapa de revision por jueces
expertos se debe analizar la forma en que los examinados responden los items.
El analisis tiene que proveer evidencia de que la forma de enfrentar el problema
planteado responde al constructo que se estd midiendo; c) Analisis de la
estructura interna de la prueba. Se debe demostrar el grado en que la totalidad de
los items de una prueba y las secciones de la misma se relacionan con el o los
constructos de la prueba.

En los analisis preliminares se analiza la concordancia de cada item con el
constructo de la prueba; en esta nueva instancia se vela por la coherencia global
del instrumento. Por ejemplo, si se postula que una prueba mide una sola
dimension, se debe demostrar su homogeneidad; d) Andlisis de la relacién de los
puntajes de la prueba con variables externas a la prueba. Entre las variables
externas se incluyen los estudios de validez predictiva, que relacionan los
puntajes de la prueba con la medicién de la variable de criterio que se pretende
predecir. Los estudios de validez concurrente también se consideran en esta
categoria; éstos estan orientados a encontrar una relacion directa con otros
instrumentos que miden constructos similares.

En este sentido, también aporta evidencia la comparacion de los resultados
con pruebas que miden constructos relativamente distintos. En el caso de esta
validacion discriminante, la relacion entre los puntajes de una y otra prueba

debieran ser bajas; e) Analisis de las posibilidades de generalizar la utilidad de la
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prueba a otros contextos. Cuando la prueba se utiliza en contextos distintos a los
originales se debe demostrar que éstos no afectan a la validez del instrumento; f)
Andlisis de las consecuencias producidas por las pruebas. Los estdndares de la
AERA (1999), exigen demostrar que el uso de las pruebas logra los beneficios
que sus constructores anuncian. De igual modo deben reunir evidencia de que no
producen efectos negativos.

La quinta etapa, de realizacion del instrumento, tiene como objetivo
garantizar la seguridad de la prueba; en las pruebas de altas consecuencias debe
quedar especificado como se garantizara que los resultados sean confiables y no
producto del acceso fraudulento a las preguntas. En este sentido, cobra
importancia el cuidado con las filtraciones de preguntas. Se deben tomar los
resguardos necesarios para que no se sustraigan pruebas o items.

En pruebas que se repiten de afio en afio es mas facil que las preguntas se
filtren. Los interesados en darlas en el futuro pueden recoger antecedentes de las
preguntas con los que las rindieron en afos anteriores. Para evitarlo se hacen
formas paralelas que permitan la comparacion entre pruebas sin repetir las
preguntas. Sin embargo, para lograr la equivalencia entre las pruebas se debe
conservar un numero de items ancla que se aplican en ambas mediciones. Estas
preguntas representan una proporcion menor de la prueba pero quedan
vulnerables a la filtracion. Otro tanto sucede con las preguntas que se prueban
experimentalmente en el contexto de la medicion del afio anterior a la prueba. La
mejor solucion para este problema es crear grandes bancos de items que

disminuyan el incentivo de conocer preguntas especificas, dada la baja
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probabilidad de que la pregunta filtrada corresponda a una de las preguntas que
aparecera en la prueba.

En la sexta etapa, se encuentra asociada a la presentacion y validacion de la
prueba ante el publico; La etapa final de la construccién de una prueba es el
estudio de como se explicar4 al publico la l6gica que sustenta la prueba, la
interpretacion de los resultados, y la evidencia de validez y equidad. La
disposicion a aceptar los veredictos de las pruebas se relaciona con el grado de
informacion que tienen los usuarios acerca de la naturaleza de la prueba y de su
comprension de aquello que las sustenta. En este sentido, la informacion técnica
debe ser transparente.

Y finalmente, en la séptima etapa de realizacion del instrumento, relacionada
con la documentacion del proceso, indica que los estandares revisados proponen
que cada una de las etapas de elaboracion de las pruebas quede debidamente
documentada. Se considera fundamental recopilar los antecedentes de cada uno
de los pasos de las etapas descritas anteriormente para facilitar la revisién y
validacion de las mismas, asi como para proveer informacién a los usuarios que
les facilite la interpretacion de los juicios que se desprenden de los resultados de
las evaluaciones. El listado de jueces externos que participan en el proceso de
validacion de constructo y de contenido debe quedar debidamente registrado, asi
como los informes que ellos emiten. “Cuando el proceso de validacion descansa
en parte en la opinién de jueces expertos..., los procedimientos para seleccionar
dichos expertos deben ser plenamente descritos. La calificacion y experiencia

deben acreditarse”. AERA (1999, p. 75.). En conclusion, los estandares de la
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AERA consideran que las exigencias establecidas para la confeccion de pruebas
deben ser cumplidas antes del uso operacional de las pruebas.

No obstante , para efectos de esta investigacién los objetivos estaran
centrados en la planeacion, es decir en la primera etapa de construccion
denominado, desarrollo de las especificaciones de la prueba, de alli que los
objetivos que se buscan son a) Determinar los propésitos de la prueba; b) Definir
fundamentos logicos, tedricos y empiricos que apoye las inferencias que se haran
a partir de los puntajes obtenidos en ella; c) Establecer los constructos a evaluar
dentro en la prueba; d) Identificar los dominios, subdominios y tipos de destrezas
a evaluar dentro de la prueba; e) Seleccionar el formato de presentacion la
prueba papel o recurso multimedia; f) Fijar el nUmero de items a incluir por tarea y
el nimero de items en cada area; g) Especificar el nivel apropiado de lenguaje
(extension de las textos, tipo de lenguaje a utilizar); h) Precisar el formato de
presentacion de las preguntas (ensayo, opcion multiple, etc.); h) Describir el tipo
de tareas a realizar (comprension de lectura, completacion de oraciones,
eliminaciéon de la incorrecta, etc.); i) Delimitar el limite de palabras para los
enunciados, segun items y; j) Estimar las caracteristicas de las opciones y de los
distractores en cada item .

A continuaciéon se describen las variables conceptuales y operativas

necesarias para el desarrollo de la investigacion:



Tabla 1. Variables conceptuales y operativas para la habilidad metalingtistica

HABILIDAD METALINGUISTICA

Definicion conceptual

La habilidad metalingtistica, se define como la capacidad para reflexion sobre los
diferentes niveles del sistema linglistico y de la manera en que este se utiliza, asi como, de
controlar y planificar sus propios procesos en el uso comprensivo y expresivo del lenguaje
fuera de la funcion comunicativa. Defior (1991), Moraso y Duro (2004) y (Borzone;
Rosemberg, et al 2004), Dicha habilidad, se relaciona con el monitoreo cognitivo del
lenguaje, cada nivel que compone el lenguaje puede ser tomado como objeto de reflexion.
Cada uno de estos niveles alude a distintos tipos de habilidades metalingiiisticas. Ademas,
dicho conocimiento se relaciona estrechamente con los procesos de alfabetizacion.

Definicién operativa

Es el conocimiento que se posee acerca del lenguaje en los niveles fonético, fonoldgico,
sintactico, semantico y pragmatico que le permite conocer pensar y manipular
cognitivamente el lenguaje y la actividad linguistica de cualquier hablante y la propia,
ademas de su relacion con los procesos de lectura y escritura.

Variables de observacion

Se aplicaran pruebas con las siguientes variables de estudio:
- Conciencia fonolégica.
- Conciencia semantica.
- Conciencia morfosintactica.
- Conciencia pragmatica.

Indicador de observacion

Cada prueba (Conciencia fonolégica, Conciencia semantica, Conciencia sintactica,
Conciencia pragmatica), consta de items de evaluacion.

Si la respuesta dada por el nifio es correcta se sefiala el numero 1 y si es incorrecta se
sefiala el 0, ademas de anotar la repuesta emitida para su posterior andlisis.
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Tabla 2. Variables conceptuales y operativas para la conciencia fonologica

Conciencia fonologica

Definicion conceptual

Segun Treiman (1991) citado por Jiménez y Ortiz (2000), es la conciencia de cualquier
unidad fonolégica, ya sean silabas, unidades intrasilabicas o fonemas. Propone un modelo
jerarquico de los niveles de conciencia fonoldgica: conciencia silabica, conciencia
intrasilabica y conciencia fonémica.

Definiciéon operativa

Para efectos del instrumento se define como la capacidad de escuchar, identificar y
manipular los diferentes segmentos linglisticos, silabas y fonemas, en las palabras habladas
y/o escritas.

Variables de observacion

El examinado debera realizar:

e Segmentacion silabica: El objetivo de esta subprueba es evaluar lo competente que
es el nifio para manipular, analizar, contar y secuenciar correctamente silabas.

e Identificacion de segmentos linglisticos en palabras: El objetivo es evaluar la
capacidad del nifio para identificar rimas, silabas y fonemas en las palabras.

e Adiciébn de segmentos linglisticos: El objetivo de esta subprueba es observar la
capacidad del nifio para convertir una palabra en otra.

e Conciencia fonémica: el objetivo es evaluar la habilidad del nifio para identificar y
manipular de forma conciente fonemas en palabras.

Indicador de observacién

Registro en el cuadernillo de la respuesta emitida si es correcta se sefala el numero 1 vy si
es incorrecta se sefiala el 0.
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Tabla 3. Variables conceptuales y operativas para la conciencia semantica

Conciencia semantica

Definicion conceptual

La conciencia semantica es la capacidad de reconocer el sistema
lingliistico como un cédigo convencional y arbitrario, como a la de
manipular las palabras o los elementos significantes de tamafio superior a
una palabra sin que los significados correspondientes se encuentren
afectados automéaticamente. Gombert (1990, citado por Diaz ,2006)

Definicién operativa

Se define como la capacidad que tiene el nifio(a) para establecer
diferentes niveles de relacion entre las ideas y/o conceptos de una forma
organizada vy logica para asi poder elaborar y expresar una respuesta o
significado claro y preciso a partir de los elementos gramaticales. Se
define como la capacidad que tiene el nifio(a) para procesar, relacionar,
organizar, incorporar y expresar una informacién y elaborar asi un
concepto o significado.

Variables de observacion

El examinado debera realizar:

o Clasificar palabras de acuerdo con su categoria correspondiente:

El objetivo de esta subprueba es observar la capacidad del nifio (a)
para representar y evocar en relacién a la categoria.

e Organizacion de secuencias: El objetivo de esta subprueba es
observar la capacidad que tiene el nifio del nifio (a) para organizar
correctamente la secuencia de eventos.

¢ Identificacion de palabras homéfonas: El objetivo de esta subprueba
es observar la capacidad que tiene el nifio (a) para identificar el
significado correspondiente segun el contexto comunicativo.

¢ Identificacion de sinénimos: Se busca establecer si el nifio (a) logra
determinar significados iguales con palabras diferentes.

Indicador de observacion

Registro en el cuadernillo de la respuesta emitida si es correcta se sefiala el
numero 1y si es incorrecta se sefiala el 0.
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Tabla 4. Variables conceptuales y operativas para la conciencia morfosintactica

Conciencia Morfosintactica

Definicion conceptual

Esta conformada por la conciencia morfolégica y la conciencia sintactica (CS), la
primera se refiere a la reflexion sobre la estructura morfologica de la
lengua (Carlisle, 2000; Levin, Raid & Rapaport, 1999; Mahony, Singson & Mann,
2000 citados por Adrésa y Garcia, 2010) y la CS es la habilidad para manipular y
reflexionar de modo explicito sobre los aspectos sintacticos del lenguaje, y de ejercer
un control consciente sobre la aplicacién de las reglas gramaticales (Gombert, 1992
citado por Diaz ,2006).

Definiciéon operativa

Se define como la habilidad que tiene el nifio(a) para reflexionar y tener claridad
sobre la concordancia de niimero y género, la combinacion y el orden que tienen las
palabras, para conformar un mensaje coherente.

Variables de observacion

El examinado debera realizar:

e Identificacién de tiempos verbales. El objetivo de esta subprueba es observar
la capacidad del nifio para ubicar la informacién respecto al tiempo en que
ésta sucede (cronoldgicamente).

e Correccion de elementos léxicos de acuerdo con el género, el nimero y la
persona: El objetivo de esta subprueba es observar el manejo de elementos
gramaticales simples.

e Organizacion de frases: El objetivo de esta subprueba es observar la
habilidad para organizar coherentemente las frases.

e Identificacion de tipos de oraciones: El objetivo es determinar la habilidad del
nifio para cambiar oraciones negativas a afirmativas o viceversa.

Indicador de observacion

Registro en el cuadernillo de la respuesta emitida si es correcta se sefiala el nimero
1 si es correcta y 0 si es incorrecta.
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Tabla 5. Variables conceptuales y operativas para la conciencia pragmatica

Conciencia Pragmatica

Definicion conceptual
Gombert (1992 y Karmiloff-Smith, 1994, Jakobson 1963, citados por Crespo-
Allende, y Alfaro-Faccio, 2009), y Verschueren (2000,2002) la ubican en el uso
expresivo y comprensivo del lenguaje (especialmente oral) y la definen no sélo
como un saber acerca de las relaciones entre contexto y mensaje linguistico, sino
también como conciencia y autocontrol de la comprension y produccién
lingtistica.

Definiciéon operativa Se define como la habilidad que tiene el nifio(a) para reflexionar y autorregular su
propio lenguaje y expresar esta conciencia que se posee de su propio codigo.

Variables de observacion El examinado debera realizar:

e Identificacibn de referente ambiguo en un enunciado: el objetivo es
determinar la capacidad del nifio para reconocer instrucciones erréneas.

e Interpretacién de metéaforas: el objetivo es observar la habilidad del sujeto
para comprender comparaciones implicitas en un enunciado.

e Observar un dialogo: el objetivo es identificar la capacidad del nifio para
identificar la causa de un mal entendido en un dialogo preestablecido.

Indicador de observacion
Registro en el cuadernillo de la respuesta emitida si es correcta se sefiala el
numero 1y si es incorrecta se sefiala el 0.
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Marco metodolégico

Tipo de estudio

La presente investigacion es un estudio descriptivo segun Méndez (2006),
ya que permite determinar las especificaciones preliminares que debe tener
como minimo un instrumento psicométrico segun AERA (1999) y Cohen y
Swerdlik (2000), que en este caso busca evaluar el desarrollo y dominio de las
habilidades metalinglisticas mediante la valoracién y medicion de los
comportamientos linglisticos propios de la poblacion infantil colombiana de

nivel preescolar y primer ciclo de educacion basica primaria.

Método
Para el desarrollo de esta investigacion se tom6 como base los
lineamientos del método propuesto por AERA (1999), para el disefio de
instrumentos de medicién psicométrica, que se fundamenta en las fases de 1)
conceptualizacion de la prueba (objetivo de la prueba)., 2) Construccion de la
prueba (elaboracion de un reactivo 6 items para la prueba., 3) Métodos para
elaborar escalas de medicién., 4) Ensayo de la prueba, (aplicacion a individuos).,
5) Analisis de reactivo o items y 6) Revision de la prueba, Cohen y Swerdlik
(2000) y Rodriguez (2009).
Participantes
Se contdé con una fonoaudiéloga, como investigadora principal, con

amplia experiencia en fonoaudiologia educativa.
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Instrumentos
Se requirid la construccion de una matriz que permitié organizar y
registrar la informacion correspondiente a las definiciones conceptuales, las
definiciones operacionales, la forma de construccion del instrumento y las
actividades que lo conforman.

Procedimiento

Teniendo en cuenta que este proyecto busca desarrollar un instrumento
de evaluacion de habilidades metalinglisticas en nifios de 6 — 9 afios en
colegios de Bogota, la ejecucion se dio a través de las siguientes fases:

Fase 1. Construccion del proyecto, se realiza una revision de diferentes
estudios sobre habilidades metalinglisticas: teorias sobre su desarrollo y
relacion con los procesos de lectura y de escritura dirigida a la elaboracion del
marco de referencia y metodolégico.

Fase 2. Definicion de variables, encaminada a delimitar y definir las
variables, a partir de la bibliografia disponible se seleccionan las definiciones
conceptuales y operacionales para el desarrollo de la investigacion.

Fase 3. Construccion del instrumento, direccionada a establecer las
caracteristicas psicométricas para la evaluacion de habilidades metalinguisticas
en poblacion escolar y disefio del instrumento, se exploran las cualidades que
debe tener el disefio de una prueba psicométrica para que sea factible su

aplicacion a la poblacion establecida.
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Resultados

Los resultados de la investigacién se caracterizan en dos aspectos, el
primero en la construccién del instrumento y el segundo en los formatos de
registro de resultados y de puntuacion. Al primer aspecto se llegé a partir de
una revision tedrica de los estudios realizados sobre las habilidades
metalinguisticas, su desarrollo y la relacion con la lectura y la escritura, dentro
de estos se tuvo en cuenta especialmente estudios previos desarrollados en
Colombia como el de Diaz J.( 2006 ); Flérez, R., Torrado, M., Mesa, M. (2006);
Neira, L., Jiménez, D. y Flérez, R. (2001) y los realizados en otros paises
hispanoparlantes, como el de Jiménez, J. y Ortiz, M. (2000 ), Crespo, N. (2009);

Defior S. (1991) y Andrés, M., Juric, L. y Garcia, A. (2010).

Se realiz6 una seleccion de los referentes tedricos que aportaban en la
construccion del instrumento y después de un cuidadoso analisis se
establecieron siguientes aspectos: La escogencia de los estimulos visuales se
hizo buscando que fueran claros para los nifios, cabe aclarar que el juicio de
expertos evaluara la claridad y pertinencia de dichos estimulos, al igual que las
indicaciones las que se disefiaron partiendo de los tipos de oraciones que

manejan los nifios en edad escolar propuestas por Owens, R. (2005).

El instrumento esta dirigido a nifios entre los 6 y los 9 afios de edad,
escolarizados con habilidades cognitivas dentro del rango de normalidad.
Debido al proceso de desarrollo de las habilidades metalinguisticas descritas

por Gombert (citado por Diaz, 2006) se decidié construir dos niveles de
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aplicacion, el primero de nifios de 6 a 7 afios y el segundo de 8 a 9 afos, que

varian en la complejidad de las tareas a realizar.

Se disefiaron actividades de evaluacion para la conciencia fonologica,
morfosintactica y pragmatica de acuerdo con las variables establecidas, cada
instruccion va acompafnada de un ejemplo para asegurar la comprension del
enunciado. La estructura general de la prueba se describe a continuacion.

Conciencia fonologica con base en la propuesta de Treiman (1991)
citado por Jiménez y Ortiz (2000) se proponen tareas de conciencia silabica,
intrasilabica y fonémica, en cada tarea se proponen 3 actividades por nivel
organizadas en: a) Segmentacion silabica, esta tarea para el primer nivel (6 — 7
afos) consiste en segmentar 3 palabras, una bisilaba de estructura CCV-CV,
una monosilaba de estructura CVC y una trisilaba de estructura VC-CCV-CV,
todas corresponden a sustantivos concretos. En el segundo nivel (8-9afios) la
segmentacion es de 3 palabras, dos trisilabas de estructura CCV-CVC-CV y
CVC-CV-CV y una polisilaba CV-CV-CVVC-CV dos corresponden a sustantivos
concretos y una a sustantivo abstracto.b) Rimas para el primer nivel y segundo
se proponen 3 actividades de selecciéon multiple con Unica respuesta, todos los
dibujos y palabras corresponden a sustantivos concretos. c¢) ldentificacion de
fonema inicial en los dos niveles se plantearon actividades de exclusion del
estimulo. Todos los dibujos y palabras corresponden a sustantivos concretos.
d) Identificacién de fonema final para los dos niveles se propusieron actividades

de exclusion del estimulo.
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En cuanto a la conciencia fonémica se disefiaron actividades de: e)
Sintesis de fonemas para los dos niveles las palabras estimulos son
sustantivos concretos, en el primer nivel se apoya en referentes visuales, las
palabras escogidas son bisilabas con diferentes estructuras CV, VC, VCV. Para
el segundo nivel las palabras son trisilabas con diferentes estructuras, CVC,
CCV, CV, VC.; f) Andlisis de palabras en el primer nivel las palabras son
bisilabas de estructura CV, VC, CCV, y para el segundo nivel son trisilabas
CVC, Ccv, CV, VC, CVVC; g) Aislar fonema, en cada nivel las palabras
corresponden a sustantivos concretos y abstractos, por exclusién se determina
la respuesta. h) Adicion de segmentos linglisticos, en el primer nivel se

adiciona una silaba y en el segundo nivel se construyen palabras compuesta.

Para el desarrollo de las actividades de conciencia semantica se tuvo en
cuenta el desarrollo del componente semantico Owens,R. (2003) y el del
desarrollo de la conciencia semantica Gombert (citado por Diaz 2006). En cada
tarea se plantearon 3 actividades por nivel, se organizaron asi: a) Clasificar
palabras de acuerdo con la categoria correspondiente, en el primer nivel se
excluye el elemento que no pertenece al grupo, las categorias escogidas son
medios de transporte, prendas de vestir y frutas. En el segundo nivel se le
asigna el nombre a la categoria, verduras, deportes y nombres de cuentos. b)
Secuenciacion, en el primer nivel se organiza una secuencia de 4 o 5 laminas
de un evento cotidiano para el segundo nivel se organiza una secuencia de 6

laminas. c) ldentificacibn de homoéfonos se selecciona el significado de la
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palabra segun la oracion dada. d) Identificacion de sinGnimos seleccionar entre

tres palabras la que signifiqgue lo mismo que dos dadas en la instruccion.

En la conciencia morfosintactica se incluyeron actividades morfolégicas y
sintacticas. En cada tarea se plantearon 3 actividades por nivel, distribuidas de
la siguiente forma: a) Identificacion de tiempos verbales para los dos niveles se
plantearon conversion de oraciones a tiempos simples de pasado y futuro. b)
Correcciéon de elementos léxicos de acuerdo con el género en los dos niveles
se debe hacer un juicio sobre la oracidbn mal estructurada y corregirla. c)
Correccion de elementos Iéxicos de acuerdo con el nimero, en los dos niveles
se debe hacer un juicio sobre la oracion mal estructurada y corregirla. d)
Organizacion de oraciones, en el primer nivel se hace con apoyo de dibujos, en
los dos niveles las oraciones a organizar son simples. €) Identificacion de tipos
de oraciones, en los dos niveles se incluyeron oraciones afirmativas y

negativas.

El proceso de construccion de las actividades de conciencia pragmatica
no se logré culminar debido a aspectos organizativos, a continuacion se
presenta el adelanto realizado. Las actividades se estructuraron en tres tareas
cada una con tres actividades para cada nivel. a) Identificacién de referente
ambiguo, se escogieron enunciados ambiguos para interpretar el significado
correspondiente. b) Interpretacion de metaforas, se tomaron expresiones
comunes utilizadas en el contexto para determinar el significado. c) Observar
un dialogo, este no se culmin6 debido a la dificultad para construir un dialogo

con instrucciones confusas que requieran determinar el mal entendido.
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En el segundo aspecto, los formatos de registro de resultados y puntaje,
se construyeron las siguientes tablas:



TABLA 6. FORMATO DE REGISTRO DE RESPUESTAS

NOMBRE:

GRADO ESCOLAR:

FECHA DE NACIMIENTO:

INSTITUCION EDUCATIVA:

53

EVALUADOR: FECHA DE APLICACION:
6- 7 aflos 8 — 9 afios
Conciencia fonolégica Conciencia fonolégica

I:IActivi ad 1 I:IActivida 1

1. 2 1.4

3.3 3.4
I:IActividad 2 .

1 Taza |:|Act|V|d§d 2

2. Lechuga. 1. Mgrylla

3. Muleta 2. Avion
I:I 3. Boca

Actividad 3

1. Camion. I:IActividad3

2. Pluma. 1. Tenedor.

3. Vaca. 2. Estrella.
I:l 3. Maraca

Actividad 4

1. Mango |:|ACt|V|dad 4

2. Cama 1. Computador

3. Televisor 2. Camioén

3. Avion
Actividad 5 [ | Actividad 5

| I |
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1. Pato
2. Arbol
3. Carro

Actividad 6

1. Jsiallpliol
2. lalltliblloll
3. Hirialljllel

Actividad 7

1. Cama

2. Parque
3. Baléon

Actividad 8
1. Rompecabezas
2. Espantapéajaros
3. Cortaliias

TOTAL PUNTUACION

1. Espada

2. Sombrero

3. Estrella

Actividad 6
1. #N ol Il
2. [Kllallriitiielirlial
3. Ipliulleliriitiial

Actividad 7
1. Doble

2. Complice.
3. Acrobata

Actividad 8

1. Guardaespaldas
2. Mascota

3. Parabrisas

TOTAL PUNTUACION

Conciencia Semantica (6-7 afiios)

Conciencia Semantica (8 — 9 afios)

I:I Actividad 1

1. Oso

2. Zanahoria

3. Reloj

Actividad 2

1. 4-1-2-5-3

2. 1-5-3-4-2

3. 3-2-4-1

Actividad 1
1. Vegetales.
2. Deportes
3. Cuentos infantiles

[ ]Actividad 2

1. 6-2-4-5-3-1

2. 1-6-2-3-4-5

3. 6-3-1-5-2-4
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Actividad 3

1. Bota: basura.

2. Rio: emocion

3. Bravo: aplausos

Actividad 3

1. Entidad financiera
2. Parte del cuerpo que esta antes de la mano
3. Condimento de cocina

Actividad 4 Actividad 4
1. Contento 1. Tonto
2. Viejo 2. Carifioso
3. Pequefio 3. Enojado
TOTAL PUNTUACION TOTAL PUNTUACION
Conciencia sintactica Conciencia sintactica
Actividad 1 Actividad 1

e Los patos nacieron. Los patos naceran.

e El perro se bafio. El perro se bafiara.

e El nifio se comié el pan.

Actividad 2

e Lanifa

¢ |Lamanzana

El nifio se comera el pan.

e El estudiante come helado. El estudiante va a comer helado.

e La mamé fue al paseo. La mama estuvo de paseo.
) El carro se dafié. El carro de.
Actividad 2

e Laestrella es la mas alta del cielo
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La paloma esta sobre el arbol

El perro

Actividad 2.1

Caminando va la hormiga por la carretera

El elefante toma agua por su boca

Actividad 2.1

Los elefantes toman agua por sus bocas El elefante toma agua por su boca

¢ Lahormiga vive en la colina

Los elefantes toman agua por sus bocas

Las hormigas viven en las colinas e Lahormiga vive en la colina

e Laabejas producen miel

Las hormigas viven en las colinas

La abeja produce miel e Las ranas comen insectos
Actividad 3 La rana come un insecto
e El nifio se levanta y se bafa Actividad 3

e Lanifia juega en el rodadero ¢ Juanito juega con sus juguetes

e Lauralee un cuento para su hermanita

e Lanifia se mete a la piscina

L] [

e Carlos camina por el parque con su hijo

Actividad 4
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e Lacamara esta dafiada

e Los nifios no estan jugando

e El nifio esta estudiando

TOTAL PUNTUACION

L]
[]

Actividad 4
e Los nifios no escondieron el cuaderno |:|
e Nosotros iremos de paseo |:|

e Juan no es jugador de baloncesto profesional I:l

TOTAL PUNTUACION

Conciencia pragmatica (6- 7 afios)

Conciencia pragmatica (8 — 9 afios)

I:l Actividad 1
al_|
b. |
e. ]

I:l Actividad 2

al
b L]
oL

|:| Actividad 1
al |
b._

e. L]

I:l Actividad 2

a
b.L_|
oL

Actividad 3 Actividad 3
Respuesta I:l Respuesta I:l
Respuesta |:| Respuesta l:l
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Respuesta

L]

TOTAL PUNTUACION

Respuesta

L]

TOTAL PUNTUACION
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TABLA 7. INTERPRETACION DE RESULTADOS

HABILIDAD PUNTAJE SIN DIFICULTAD EN RIESGO CON DIFICULTAD
METALINGUISTICA MAXIMO

CONCIENCIA 24 + 19 Respuestas Entre 14— 18 RC | 13 O MENOS RC
FONOLOGICA correctas (RC)

CONCIENCIA SEMANTICA 12 +10 RC Entre 7 -9 RC 6 O MENOS RC
CONCIENCIA SINTACTICA 15 +12 RC Entre 9 — 11 RC 10 O MENOS RC
CONCIENCIA 12 +10 RC Entre 7 -9 RC 6 0 menos RC
PRAGMATICA

DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS

Sin dificultad: En este rango se encuentran los escolares que tienen adecuadas habilidades metalinguisticas lo que
facilita el proceso de lectura y de escritura.

En riesgo: En este rango se ubican los escolares que necesitan de apoyo adicional en el proceso de consolidaciéon de
habilidades metalinguisticas, el cual puede ser brindado por el docente a través de sugerencias dadas por la
fonoaudidloga escolar.

Con dificultad: En este rango se encuentran los escolares que requieren de intervencion individual especializada que
les permita desarrollar las habilidades metalinguisticas y asi favorecer los procesos de lectura y de escritura.
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Discusion

Segun los resultados presentados en el segmento anterior se construyo
un primer acercamiento al instrumento de evaluacion de habilidades
metalinglisticas para la poblacién colombiana, es necesario continuar con el
proceso para estandarizar la prueba: someter el instrumento a validacion por
jueces expertos y realizar el pilotaje con una muestra significativa de la
poblacién escolar, en este punto es importante sugerir la inclusion de nifios de
diferentes regiones del pais, basados en la diversidad de variaciones
lingUisticas del contexto colombiano.

La construccion de este primer instrumento de evaluacion no fue tarea
facil, se requiri6 del analisis tedrico de las habilidades metalinguisticas para
determinar las variables operacionales del estudio, en donde se encontraron
diferencias entre las definiciones planteadas por los autores, en conciencia
fonologica se plantean diferentes tareas que van desde la identificacion de
rimas hasta la segmentacién de palabras en fonemas en orden inverso, algunos
autores incluyen dentro de esta conciencia la relacién grafo — fonética y otros
no, por lo tanto se escogieron las variables de observacién, segun las tareas
gue influyen de forma considerable en el proceso de lectura y de escritura.

Algo similar sucedié con la definicion de conciencia morfosintactica que
inicialmente se determind s6lo como sintactica pero al revisar las variables se
incluian aspectos morfolégicos, Nunes, Bryant & Bindman, (citados por Andre,
Juric y Garcia, 2010) propusieron llamarla conciencia gramatical pues
consideraron que ninguno de los dos nombres abarca la totalidad de esta
conciencia, pero este nombre tampoco se adapta a las necesidades del
presente estudio, por lo tanto se decidié unir la conciencia sintactica y
morfolégica en morfosintactica. En cuanto a la conciencia pragmatica son
escasos los estudios realizados y hay confusion entre la funcién pragmaética del
lenguaje y la habilidad metalingulistica correspondiente a este componente, este
estudio se guio por la definicion bajo la cual las habilidades metalinguisticas
requieren del conocimiento, la reflexiébn y regulacion de los componentes del
lenguaje Gombert 1992, Karmiloff-Smith, Jackobson, 1963 (citados por Crespo-
Allende y Alfaro-Faccio, 2009), asi elementos como la toma de turnos, el inicio,
mantenimiento, conclusion de la interaccion, entre otros, no se tuvieron en
cuenta en el analisis, sino que va dirigido al grado de conciencia que tiene el
sujeto sobre el uso del lenguaje. Por lo tanto se reviso las capacidades para
interpretar lenguaje figurado, identificar las ambigiedades de los enunciados e
identificar malos entendidos en una conversacion, estableciendo juicios sobre
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enunciados comunicativos. Es necesario aclara que hubo una limitacién en el
manejo de recursos para plantear de la mejor manera dichas actividades por lo
tanto se sugiere ampliar la informacion al respecto y revisar el materia
presentado para reelaborar la variable de conciencia pragmatica.

Reflexionando sobre la construccion de las actividades, los dibujos
fueron tomados de los ya existentes disponibles en la web por lo que se sugiere
realizar dibujos originales realizados por disefiadores expertos que permitan la
facil identificacion del estimulo y que mantengan la motivacion frente a la tarea,
otros factores importantes que se deben tener en cuenta en esta adaptacion
son los procesos cognitivos de atencion y memoria de trabajo. En esta
construccion también se tuvo en cuenta el tiempo de aplicacion teniendo claro
que el instrumento debe ser de facil aplicacion para no fatigar a los nifios pero
al mismo tiempo debe ser confiable por lo que se esperan los datos del juicio de
expertos para realizar las modificaciones correspondientes.

Este estudio aporta al mejoramiento de la calidad de los servicios de
fonoaudiologia, aunque falta desarrollar el proceso de estandarizacion, este
primer acercamiento integra la evaluacion de todas habilidades metalinguisticas
que no se habian considerado con anterioridad en una sola prueba de
evaluacion lo que le permitird al profesional de fonoaudiologia contar con un
herramienta practica para establecer el estado de dichas habilidades y tomar
las acciones necesarias de manera temprana y asi mejora el bienestar
comunicativo de los nifios en edad escolar.
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Anexo 1.

Cronograma PROYECTO Disefio De Un Instrumento Evaluativo Para La Habilidad Metalingtistica En

Anexos

Poblacién Escolar Colombiana

Actividad

Numero de
meses

Semestre

PARTE A

Revision del Marco de
referencia y metodoldgico

PARTE B

Identificar caracteristicas de un
instrumento psicométrico para la
evaluacion de habilidades
metalinglisticas

PARTE C
Revision y

Disefio del instrumento

PARTE D

Informe final

1(11-2010)

2 (11-2010)

3 (11-2010)

4(11-2010)

5(1-2011)

6(1-2011)

7(1-2011)

8(1-2011)

9 (II-2011)

10 (I1-2011)

1(1-2011)

12 (11-2011)




13 (1-2012)

14 (1-2012)

15 (1-2012)

16 (I- 2012)

17 (1-2012)

18 (11-2012)

19 (1l-2012)

20 (1I-2012)

72



Anexo 2- Instrumento

CONCIENCIA FONOLOGICA
6-7 ANOS
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ACTIVIDAD.

Nombre: Segmentacion silabica

Objetivo: Manipular, analizar, contar y secuenciar determinados segmentos linguisticos.

Recursos: auditivos y visuales.

Actividad: se le nombrara una serie de palabras comunes las cuales tendra que identificar y separar
ritmicamente en las silabas que contiene.

Instruccién: “Te voy a decir unas palabras y tendras que separarlas en silabas con un aplauso y decirme
cuantos aplausos tienen cada una de las palabras”. Se debe hacer repetir al nifio la palabra y verificar que el
nifio haya entendido las instrucciones dadas.

Ejemplo:
Zapato: 3

Ejercicios:

1. Tractor: 2
2. Trompeta: 3
3. Estrella: 3



Ejemplo:

Zapato 1

Ejercicios:

Tractor

Sol

Estrella
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2. ACTIVIDAD.

e Nombre: Rimas

o Objetivo: identificar similitudes fonéticas.
e Recursos: visuales y auditivos.

e Actividad: se le presentaran varias imagenes de las cuales tendra que identificar cuél palabra rima con el
modelo.

e Instruccion: “Cual dibujo suena igual al ...”

Ejemplo:

Luna y cuna

Ejercicios:
1. Casaytasa.
2. Tortugay lechuga

3. Cometay muleta.



Ejemplo:

Ejercicio:

La

(1 7

& plrorosisl

. s= TT
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ACTIVIDAD.

Nombre: Identificacion de fonema inicial

Objetivo: Reconocer e identificar el fonema inicial de una palabra

Recursos: visuales y auditivos.

Actividad: se le presentara al nifio varias imagenes en donde tendrd que identificar cual inicia con el fonema
indicado inicialmente.

Instruccion: el evaluador debera presentar al usuario el cuadernillo de actividades el apartado de evaluacion de
conciencia fonética/fonolégica en donde encuentra imagenes y le dara la siguiente instruccion: “Fijate en estos

dibujos. Me vas a decir el nombre de cada dibujo...... ". Ahora dime cual no empieza igual a:
Ejemplo:
Moto.
Ejercicios:

1. Camion.

2. Pluma.

3. Vaca.






e o o o N
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ACTIVIDAD.

Nombre: Identificacion de segmentos sonoros finales

Objetivo: Identificar los segmentos sonoros finales de una palabra.

Recursos: visual y auditivo.

Actividad: se le presentara al nifio varias imagenes en donde tendra que identificar cual de estas no termina en la
silaba del modelo.

Instruccion: el evaluador debera presentar al usuario el cuadernillo de actividades el apartado de evaluacion de
conciencia fonética fonologica en donde se le dara la siguiente instruccion: “Fijate en estos dibujos. Me vas a
decir el nombre de cada dibujo...... ". Ahora dime qué dibujo no termina igual que el modelo.

Ejemplo:

Pala.

Ejercicos:

1. Mango.
2. Cama.
3. Televisor.



Ejemplo:

&

Ejercicios:

= coc0 T
e ———a
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5. ACTIVIDAD.

e Nombre: Sintesis de fonemas

e Objetivo: Reconocer fonemas aislados e integrarlos en una palabra.

e Recursos: auditivos y visuales.

e Actividad: se pronuncia una palabra descompuesta en sus fonemas (dejando un intervalo de aproximadamente 1
segundo entre fonema y fonema), el niflo debe identificar a que dibujo se refiere.

Instruccion: “Vas a escuchame atentamente ahora voy a decir algunas palabras pero estas las voy a decir sonido

por sonido y tendras que decirme a que dibujo estoy haciendo referencia”.
Ejemplo:
Imlels/al
Ejercicios:
1. /p/altio/

2. lalr/blo/l/
3. /clalrirlo/



Ejemplo:

Ejercicios:
1.
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ACTIVIDAD.

Nombre: Analisis de palabas.

Objetivo: Reconocer estructuras fonemas aislados a partir de una palabra.

Recursos: auditivos.

Actividad: se pronuncia una palabray el nifio debe segmentarlas en silabas.

Instruccion: “Vas a escuchame atentamente ahora voy a decir una palabra y tendras que dividirla en fonemas”.

e o 0 0 0o O

Ejemplo:
horno: /o/ Ir//n//o/

Ejercicios:
1. /sapo/

2. [arboll:
3. /trajel:



ACTIVIDAD.

Nombre: Aislar el fonema inicial

Objetivo: Identificar fonemas especificos dentro de una palabra.

Recursos: auditivos y visuales.

e Actividad: se le indica varias imagenes y el nifio debe identificar cuél de estas tiene un fonema particular.
Instruccion: “Vas a mirar estos dibujos que estan en el cuadernillo, cual de estos NO tiene el fonema...”. Se debe
garantizar que el nifio haya entendido las instrucciones el cual debera indicar la palabra correcta.

e 0 o —

Ejemplo:
Fonema /t/: cuaderno

Ejercicio:
1. Fonema /n/: cama

2. Fonema /l/: parque
3. Fonema /r/: balon
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Ejercicios:
1.
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8. ACTIVIDAD.

e Nombre: Adicién de palabras.

« Objetivo: Convertir una palabra en otra a partir de la adicion segmentos sonoros.
e Recurso: Visual y auditivo.

e Actividad: se le presentan varias palabras de las cuales tendrd que indicar que palabra forman al poner antes
silabas o fonemas de cada una de ellas.

¢ Instruccion: “Como quedaria esta palabra... si antes le agrego...” Se debe modelar la actividad y garantizar que
el nifio haya entendido las instrucciones.

Ejemplo:

Antes de Pato - Sa: Zapato

Ejercicios:

1. Antes de cabeza — rompe: rompecabezas
2. Antes de Pajaros — espanta: espantapajaros
3. Antes de ufias - corta: cortauias



Ejemplo:

®

Ejercicios:
1.

httb://www.educima. i d i3777.html



http://www.educima.com/imagen-area-de-rompecabezas-i3777.html

CONCIENCIA FONOLOGICA
8-9 ANOS
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ACTIVIDAD.

Nombre: Segmentacion silabica

Objetivo: Manipular, analizar, contar y secuenciar determinados segmentos linguisticos.

Recursos: auditivos y visuales.

Actividad: se le nombra una serie de palabras comunes las cuales tendra que identificar y separar ritmicamente
en las silabas que contiene.

Instruccion: “Te voy a decir unas palabras y tendras que separarlas mentalmente, en silabas y me dices cuantas
silabas tiene cada una de las palabra”. Se debe hacer repetir al nifio la palabra y verificar que el nifio haya
entendido las instrucciones dadas.

Ejemplo:

Insistir: 3

Ejercicios:

1. Presidente: 4
2. Mercado: 3

3. Movimiento: 4



Ejemplo

Ejercicios

Insistir 3
1. Presidente
2. Mercado
3. Movimiento
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2. ACTIVIDAD.

Nombre: Rimas

Objetivo: identificar similitudes fonéticas.

Recursos: visuales y auditivos.

Actividad: se le presentaran varias imagenes de las cuales tendréa que identificar ctal rima con la inicial.
Instruccién: “Cual palabra suenaigual a ...”

Ejemplo:
Oveja: oreja
Ejercicios:

1. Ardilla:  manilla

2. Dragon: avion
3. Foca: Boca

92



Ejemplo:
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1.| OVEJA Jalea Oreja Jarra
Ejercicios:

1. | ARDILLA | Anillo Manilla Cajita

2.  DRAGON /| Avion Dado Gol

3. FOCA Gafas Corta Boca
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ACTIVIDAD.

Nombre: Identificacion — Reconocimiento fonético

Objetivo: Reconocer e identificar el fonema inicial de una palabra

Recursos: visuales y auditivos.

Actividad: se le presentara al nifio varias imagenes en donde tendrd que identificar cual inicia con el fonema
indicado inicialmente.

Instruccion: el evaluador debera presentar al usuario el cuadernillo de actividades el apartado de evaluacion de
conciencia fonética/fonolégica en donde encuentra imagenes y le dara la siguiente instruccion: “Fijate en estos
dibujos. Me vas a decir el nombre de cada dibujo...... ". Ahora dime cual no empieza igual a:

Ejemplo:
Falda: elefante

Ejercicios:

1. Color: tenedor.
2. Tapa: estrella
3. Nido: maraca.



Ejemplo:

1. | FALDA Foca Elefante Flor
Ejercicios:

1. COLOR | Corazén | Tenedor | Camidn

2. TAPA Estrella | Tuerca Tren

3. NIDO Maraca Nariz Naranja
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ACTIVIDAD.

Nombre: Identificaciéon — Reconocimiento fonético

Objetivo: Identificar los segmentos sonoros finales de una palabra.

Recursos: visual y auditivo.

Actividad: se le presentara al nifio varias palabras en donde tendra que identificar cual de estas no termina en el
fonema del modelo.

Instruccién: el evaluador debera presentar al usuario el cuadernillo de actividades el apartado de evaluacion de
conciencia fonética fonologica en donde se le dara la siguiente instruccién: “Fijate en estos dibujos. Me vas a

decir el nombre de cada dibujo...... ". Ahora dime qué dibujo no termina igual que el modelo.
Ejemplo
Esfero: sombrero  teléfono Cordero
Ejercicios:
1. Pantalon:ledn computador cinturén
2. Caracol: sol arbol camién

3. Televisor:avion ventilador tenedor



Ejemplo:

1. | ESFERO

Sombrero

Teléfono | Cordero

Ejercicios:

1. PANTALON| Ledn |Computador| Cinturon
2. | CARACOL Sol Arbol Camion
3. I TELEVISOR| Avidn Ventilador | Tenedor
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ACTIVIDAD.

Nombre: Sintesis de fonemas

Objetivo: Reconocer fonemas aislados e integrarlos en una palabra.

Recursos: auditivos.

Actividad: se pronuncia una palabra descompuesta en sus fonemas (dejando un intervalo de aproximadamente 1
segundo entre fonema y fonema), el nifio debe identificar a que palabra se refiere.

Instruccion: “Vas a escuchame atentamente ahora voy a decir algunas palabras pero estas las voy a decir sonido

por sonido y tendras que decirme a que palabra hago referencia”.

e o o o (U

Ejemplo:
lt/elllelflo/n/ol: teléfono
Ejercicios:

1. /elslp/al/d/al: espada

2. [slo/m/b/rlelrlol: sombrero

3. lelsttirle/l/al: estrella



6. ACTIVIDAD.

e Nombre: Analisis de palabas.

e Objetivo: Reconocer estructuras fonemas aislados a partir de una palabra.

e Recursos: auditivos.

e Actividad: se pronuncia una palabray el nifio debe segmentarlas en fonemas.

e Instruccion: “Vas a escuchame atentamente ahora voy a decir una palabra y tendras dividir letra por letra”.

Ejemplo:
Ipesal: Iplellslal
Ejercicios:

1. /flor/:

2. /cartera/:
3. /puerta/:
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ACTIVIDAD.

Nombre: Aislar el fonema inicial

Objetivo: Identificar fonemas especificos dentro de una palabra.

Recursos: auditivos.

e Actividad: se le indica varias imagenes y el nifio debe identificar cuél de estas tiene un fonema particular.
Instruccion: “En las palabras que te voy a mencionar cual NO tiene el fonema...”. Se debe garantizar que el nifio
haya entendido las instrucciones el cual debera indicar la palabra correcta.

e 0 o —

Ejemplo:

Fonema /s/: costura — cortina — carretilla
Actividades:

1. Fonema /r/: cobre — doble — corte

2. Fonema /n/: complice - conde — planta

3. Fonema /g/: acrobata — agua - logro.
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8. ACTIVIDAD.

e Nombre: Adicion de segmentos sonoras a una palabra.

o Objetivo: Convertir una palabra en otra a partir de la adicidbn segmentos sonoros.
e Recursos: Auditivos.

e Actividad: se le presentan varias palabras de las cuales tendra que indicar que palabra forman al poner antes
silabas o fonemas de cada una de ellas.

e Instruccion: “Como quedaria esta palabra... si antes le agrego...” Se debe modelar la actividad y garantizar que
el nifio haya entendido las instrucciones.

Ejemplo:

Antes de Buena - Noche: Nochebuena

Ejercicios:
1. Antes de Espalda - Guarda: Guardaespaldas
2. Antes de Cota - Mas: Mascota

3. Antes de Brisas - Para: Parabrisas
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CONCIENCIA SEMANTICA
6-7 ANOS
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1. ACTIVIDAD:
e Nombre: Campos semanticos

¢ Obijetivo: identificar las relaciones de exclusion de clase de las categorias semanticas propuestas.
e Recursos: visuales y auditivos.

e Actividad: se hara referencia a un campo semantico especifico y tendra que indicar que imagen no pertenece
a este. Para los nifios de 8-9 afios se le indicaran varios elementos y ellos tendran de identificar el campo
semantico al que pertenecen.

¢ Instruccién: “Cual de estos tres dibujos no se pertenece al grupo...”

EJEMPLO:

El carro

ACTIVIDADES:
1. Eloso.

2. La zanahoria.
3. Elreloj.
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B | S |G

EJEMPLO:

EJERCICIOS:

1.
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2. ACTIVIDAD

e Nombre: Secuencias.

Objetivo: organizar una secuencia de eventos de forma correcta.

Recursos: visuales y auditivos.

Actividad: se le presentan varias imagenes las cuales debe organizar secuencialmente.
Instruccion: “asignale un numero de acuerdo al correcto de cada uno de estos dibujos si....."

EJEMPLO:
La nifia esta haciendo un hombre de nieve y el orden correctoes: 3-4-2-1

ACTIVIDADES:

1. El nifio estd armando algo.
2. Lanifia va a la piscina.
3. El nifio que esta en el rodadero.



EJEMPLO:

http://pequesypeques.100foros.com/secuencias-temporales-vt1538.html

EJERCICIOS

1 http://psicopedagogiaresponde.blogspot.com/2011 ichas-de-secuencias-temporales.html|

2. -//psi jaresponde.bl t.com/2011/08/fichas-de-secuencias-temporales.html
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3. ACTIVIDAD
e Nombre: homofonos.
¢ Obijetivo: identificar la capacidad para diferenciar significados en palabras homéfonas.
e Recursos: visuales y auditivos.

e Actividad: a partir de una oracion se destacara dentro de esta una palabra homoéfona, seguidamente se le
indicaran varios significados atribuidos a dicha palabra, el nifio tendra que escoger la definicibn que aplica
para esa palabra dentro de la oracion propuesta.

¢ Instruccién: “Escucha atentamente la siguiente oracién... ahora la palabra... hace referencia a...”

EJEMPLO:
Estuve todo el fin de semana en la casa de mi abuela con mi familia
Casa: como lugar.

ACTIVIDADES:

1. Carlos es muy ordenado y bota la basura en su lugar.
2. Cada vez que voy al circo me rio mucho.
3. Cuando el mago hace trucos siempre digo bravo.



EJEMPLO:
EJERCICIOS:
1.
2.
( )
3.

7

108


http://www.pekesapiens.com/wp-
http://elhuasocrispin.blogspot.com/2011/04/inscripcion-automatica-y-voto.html
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4. ACTIVIDAD

e Nombre: Sin6nimos.

¢ Objetivo: determinar la capacidad para relacionar distintas palabras con significados similares.

e Recursos: visuales y auditivos.

e Actividad: se le presenta dos palabras con significados iguales y tendra a partir de estas identificar un tercer
sinénimo.

e Instruccién: “Escucha atentamente las palabras que te voy a decir, ..... significan lo mismo, ahora de estas
otras palabras dime cual también tiene el mismo significado”

Ejemplo:
Feo y horrible: inmundo — atractivo — ruidoso
La palabra que significa lo mismo es inmundo.

Ejercicios:
1. Alegrey feliz. tierno — contento — cansén
2. Abuelo y anciano: miedoso — grosero — viejo

3. Diminuto y chiquito:  malo — pequefio — gigante



EJEMPLO:

110

EJERCICIOS:

1.

Inmundo Atractivo Ruidoso
Tierno Contento Cansoén

Miedoso Grosero Viejo
Malo. Pequefio Gigante
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CONCIENCIA SEMANTICA
8-9 ANOS
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1. ACTIVIDAD
e Nombre: Campos semanticos

e Obijetivo: identificar las relaciones de significado con los campos semanticos propuestos.
e Recursos: visuales y auditivos.

e Actividad: se hara referencia a un campo semantico especifico y tendra que indicar que imagen no pertenece

a este. Para los nifios de 8-9 afios se le indicaran varios elementos y ellos tendran de identificar el campo
semantico al que pertenecen.

¢ Instruccién: “A que hacen referencia las palabras que te voy a mencionar...”

Ejemplo:
Licuadora, nevera y lavadora: electrodomesticos

Ejercicios
1. Espinaca, lechuga y brocoli son
2. Futbol, basquetball, tenis son

3. Blancanieves y los siete enanitos, el patito feo y los tres cerditos son



EJEMPLO:

EJERCICIOS:

1.

Licuadora Nevera Lavadora
Espinaca Lechuga Brocoli
Futbol Basquetball Tenis
Blancanieves y El patito feo. Los tres cerditos

los 7 enanitos.
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2. ACTIVIDAD

e Nombre: Secuencias.

« Objetivo: Organizar una secuencia de eventos de forma correcta.

e Recursos: visuales y auditivos.

e Actividad: se le presentan varias imagenes las cuales debe organizar secuencialmente.

¢ Instruccion: “asignale un numero de acuerdo al orden correcto de cada uno de estos dibujos si.....”
EJEMPLO:

Proceso para hacer pan: 1.3.5.4.2
ACTIVIDADES:
1. Raton le roba un pedazo de queso al gato: 6-2-4-5-3-1-

2. Jugando con el perro en el lago: 1-6-2-3-4-5
3. Viaje a los rapidos: 6-3-1-5-2-4



115
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3. ACTIVIDAD
e Nombre: homofonos.
¢ Obijetivo: identificar la capacidad para diferenciar significados en palabras homéfonas.
e Recursos: visuales y auditivos.

e Actividad: a partir de una oracion se destacara dentro de esta una palabra homoéfona, seguidamente se le
indicaran varios significados atribuidos a dicha palabra, el nifio tendra que escoger la definicion que aplica
para esa palabra dentro de la oracion propuesta.

¢ Instruccién: “Escucha atentamente la siguiente oracién... ahora la palabra... hace referencia a...”

Ejemplo:

Mi primo vino desde muy lejos a saludarme en mis cumpleafos.
a. Bebida alcoholica.
b. Trasladarse o llegar a donde esta otra persona. Esta es la correcta.
Ejercicios:
1. Ayer fui al banco y tuve que esperar mucho tiempo para que me atendieran.
a. Entidad financiera.
b. Asiento en donde se pueden sentar varias personas.

2. Andrea estaba jugando en el patio y se pego en la mufieca.
a. Juguete de las nifias.
b. Parte del cuerpo que esta después de la mano.

3. Me gustan las sopas cuando mi abuela le echa un ajito.
a. Condimento de cocina.
b. Revolver un liquido con fuerza.



EJEMPLO

EJERCICIOS

a.Bebida alcoholica.

b.Trasladarse o llegar a
donde esta otra
persona

1.

a.Entidad financiera.

b.Asiento en donde se
pueden sentar varias
personas.

a.Juguete de las ninas.

b. Parte del cuerpo que esta
después de la mano.

a. condimento de cocina.

b. Revolver un liquido con
fuerza.
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4. ACTIVIDAD

e Nombre: Sindnimos.

e Objetivo: determinar la capacidad para relacionar distintas palabras con significados similares.

e Recursos: auditivos y visuales.

e Actividad: se le presenta dos palabras con significados iguales y tendra que a partir de esta identificar un tercer
sinénimo.

¢ |Instruccion: “Escucha atentamente las palabras que te voy a decir, significan lo mismo... ahora de estas otras
palabras dime cual también tiene el mismo significado”

Ejemplo
Cansado y exhausto: triste — agotado — desanimado.
Ejercicios:

1. Bobo y tarado: tonto — grosero — comico

2. Amoroso y afectuoso: carifioso — bondadoso — respetuoso
3. Bravo y malgeniado: envidioso — enojado — perezoso



EJEMPLO:
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EJERCICIOS:

1.

Triste Agotado Desanimado
Tonto Grosero Comico
Carifioso Bondadoso Respetuoso
Envidioso Enojado Perezoso
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CONCIENCIA SINTACTICA
6 - 7 ANOS
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ACTIVIDAD 1
e Nombre: Identificacion de tiempos verbales

e Objetivo: identificar la capacidad para ubicar la informacién respecto al tiempo en que ésta sucede.

e Recursos: Visuales y auditivos

e Instruccion: El evaluador presentara al usuario una secuencia organizada como se indica en el ejemplo, el

usuario tendra que decir de forma verbal una oracion identificando el tiempo en que se esté practicando la
accion.

Ejemplo: El evaluador dira La nifia se cepilla los dientes.

Si lo hizo ayer ¢cdémo se diria? La nifia se cepillo los dientes.
Si lo hace mafiana ¢ como se diria? La nifia se cepillara los dientes.

e Ejercicios:
1. Los patos estan naciendo.
2. El perro se bafa.

3. El niflo se come el pan.



Ejercicios:

http://www.google.com.co/imgres?q=Secuencias&um=1&F N&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=IBIBoKMkitZxQM:&imgrefurl=http:/

~

N e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e M e e e e e M e e e e e M e e e e e E e e e e e M e e e e e M e e e e e R e e e e e e e e e e e e =

-
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http://www.google.com.co/imgres?q=Secuencias&um=1&hl=es&sa=N&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=jt2Ok5D3QR7QpM:&img
http://www.google.com.co/imgres?q=Secuencias&um=1&hl=es&sa=N&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=JBJBoKMkttZxQM:&imgrefurl=http://
http://www.google.com.co/imgres?q=Secuencias&um=1&hl=es&sa=N&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=JBJBoKMkttZxQM:&imgrefurl=http://
http://www.google.com.co/imgres?q=Secuencias&um=1&hl=es&sa=N&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=JPUO1SOkfTZ1sM:&imgrefurl=http://clic.xtec.cat/db/act_es.jsp%3Fid%3D1334&docid=w60a3Os89P_HsM&w=300&h=244&ei=P-FqTomXKM6ftwel9onmBQ&zoom=1&iact=hc&vpx=753&vpy=117&dur=459&hovh=195&hovw=240&tx=155&ty=102&page=1&tbnh=117&tbnw=144&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:10,s:0
http://www.google.com.co/imgres?q=Secuencias&um=1&hl=es&sa=N&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=JPUO1SOkfTZ1sM:&imgrefurl=http://clic.xtec.cat/db/act_es.jsp%3Fid%3D1334&docid=w60a3Os89P_HsM&w=300&h=244&ei=P-FqTomXKM6ftwel9onmBQ&zoom=1&iact=hc&vpx=753&vpy=117&dur=459&hovh=195&hovw=240&tx=155&ty=102&page=1&tbnh=117&tbnw=144&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:10,s:0
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ACTIVIDAD 2
e Nombre: Correccion de elementos léxicos de acuerdo con el género.
e Objetivo: Identificar la capacidad para manejar elementos gramaticales simples como género.
e Recursos: Visuales y auditivos

e Instruccion: El evaluador presentard al usuario una serie de laminas (masculino y femenino) como se indica en el
ejemplo, de forma verbal se le indicara que el tendra que identificarlos y hacer la correccién correspondiente segun el
género masculino (el) femenino (la).

Ejemplo: El evaluador dira La nifio. El usuario debera identificar el error.

e Ejercicios:

1. La nifia
2. La manzana
3. El perro
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g EL

http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=7176&id_palabra=2736

Ejercicios

\
L E http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=7176&id_palabra=2736
http://www.catedu ficha.php?id=7176&id_palabra=2736

http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=7176&id_palabra=2736 /

~
~


http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=7176&id_palabra=2736
http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=7176&id_palabra=2736
http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=7176&id_palabra=2736
http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=7176&id_palabra=2736
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ACTIVIDAD 2.1
e Nombre: Correccién de elementos léxicos de acuerdo con el niUmero.
e Objetivo: Identificar la capacidad para manejar elementos gramaticales simples como numero.

e Recursos: Visuales y auditivos

e Instruccion: El evaluador presentard al usuario una lamina (singular o plural) comprendida por una frase como se indica
en el ejemplo, de forma verbal se le indicara que el tendra que identificar las frases y corregirlas si es necesario
teniendo en cuenta los dibujos.

Ejemplo: El evaluador dir4

http://www.google.com.co/imgres?g=arbol&num=10&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=LbTXpOga4M_xRM:&imgrefurl=http://blocluzverde.blogspot.com/2009/04/siete-razones-para-planta-un-arbol.html&docid=NuZIAie3hGLcMM&w=350&h=338&ei=FPNgTsrFD8-
htwfGwuDyBQ&zoom=1&iact=rc&dur=678&sqi=2&page=1&tbnh=135&tbnw=140&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:21,s:0&tx=81&ty=68

¢, Como se diria de una manera correcta? Los arboles son grandes. #4558

http://Awww.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=2666&id_palabra=7596

¢, Como se diria si hubiera uno? El arbol es grande.

http:/Awww.google.com.colimgres?g=arbol&num=10&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=LbTXpOga4M_xRM:&imgrefurl=http://blocluzverde.blogspot.com/2009/04/siete-razones-para-planta-un-arbol.html&docid=NuZIAie3hGLcMM&w=350&h=338&ei=FPNqTsrFD8-
htwfGwuDyBQ&zoom=1&iact=rc&dur=678&sqi=2&page=1&tbnh=135&tbnw=140&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:21,5:0&x=81&ty=68

e Ejercicios
1. El elefantes toma agua por su boca 3. La abejas producen miel

2. Las hormiga vive en colina


http://www.google.com.co/imgres?q=arbol&num=10&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=LbTXpOqa4M_xRM:&imgrefurl=http://blocluzverde.blogspot.com/2009/04/siete-razones-para-planta-un-arbol.html&docid=NuZIAie3hGLcMM&w=350&h=338&ei=FPNqTsrFD8-htwfGwuDyBQ&zoom=1&iact=rc&dur=678&sqi=2&page=1&tbnh=135&tbnw=140&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:21,s:0&tx=81&ty=68
http://www.google.com.co/imgres?q=arbol&num=10&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=LbTXpOqa4M_xRM:&imgrefurl=http://blocluzverde.blogspot.com/2009/04/siete-razones-para-planta-un-arbol.html&docid=NuZIAie3hGLcMM&w=350&h=338&ei=FPNqTsrFD8-htwfGwuDyBQ&zoom=1&iact=rc&dur=678&sqi=2&page=1&tbnh=135&tbnw=140&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:21,s:0&tx=81&ty=68
http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=2666&id_palabra=7596
http://www.google.com.co/imgres?q=arbol&num=10&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=LbTXpOqa4M_xRM:&imgrefurl=http://blocluzverde.blogspot.com/2009/04/siete-razones-para-planta-un-arbol.html&docid=NuZIAie3hGLcMM&w=350&h=338&ei=FPNqTsrFD8-htwfGwuDyBQ&zoom=1&iact=rc&dur=678&sqi=2&page=1&tbnh=135&tbnw=140&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:21,s:0&tx=81&ty=68
http://www.google.com.co/imgres?q=arbol&num=10&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=LbTXpOqa4M_xRM:&imgrefurl=http://blocluzverde.blogspot.com/2009/04/siete-razones-para-planta-un-arbol.html&docid=NuZIAie3hGLcMM&w=350&h=338&ei=FPNqTsrFD8-htwfGwuDyBQ&zoom=1&iact=rc&dur=678&sqi=2&page=1&tbnh=135&tbnw=140&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:21,s:0&tx=81&ty=68

Los son grandes !

¢ Como se diria de una manera correcta? Los arboles son grandes.

http://www.catedu /ficha.php?id=2666&id_palabra=7596

¢, Como se diria si hubiera uno? El arbol es grande. !

Ejercicios
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http://www.google.com.co/imgres?q=arbol&num=10&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=LbTXpOqa4M_xRM:&imgrefurl=http://blocluzverde.blogspot.com/2009/04/siete-razones-para-planta-un-arbol.html&docid=NuZIAie3hGLcMM&w=350&h=338&ei=FPNqTsrFD8-htwfGwuDyBQ&zoom=1&iact=rc&dur=678&sqi=2&page=1&tbnh=135&tbnw=140&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:21,s:0&tx=81&ty=68
http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=2666&id_palabra=7596
http://www.google.com.co/imgres?q=arbol&num=10&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=LbTXpOqa4M_xRM:&imgrefurl=http://blocluzverde.blogspot.com/2009/04/siete-razones-para-planta-un-arbol.html&docid=NuZIAie3hGLcMM&w=350&h=338&ei=FPNqTsrFD8-htwfGwuDyBQ&zoom=1&iact=rc&dur=678&sqi=2&page=1&tbnh=135&tbnw=140&start=0&ndsp=26&ved=1t:429,r:21,s:0&tx=81&ty=68
http://www.google.com.co/imgres?q=elefantes+dibujos&um=1&hl=es&sa=N&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=7THpGfLx7okZUM:&imgrefurl=http://gifs.chiquipedia.com/-gifs-animados-animales.html&docid=0zcDEnf7mN2cM&w=277&h=267&ei=5PZqTsy7GcautwfDyq3eBQ&zoom=1&iact=hc&vpx=639&vpy=304&dur=494&hovh=165&hovw=171&tx=147&ty=127&page=4&tbnh=144&tbnw=149&start=64&ndsp=19&ved=1t:429,r:8,s:64
http://www.google.com.co/imgres?q=hormigas+dibujos&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=Du1-2DZ4hTPCfM:&imgrefurl=http://animalesfotosdibujosimagenesvideos.blogspot.com/2011/05/fotos-dehormigas.html&docid=dojsSm_djsp61M&w=253&h=254&ei=O_hqTvOQEMy1twfNoPnJBQ&zoom=1&iact=hc&vpx=696&vpy=112&dur=195&hovh=203&hovw=202&tx=219&ty=96&page=1&tbnh=135&tbnw=134&start=0&ndsp=30&ved=1t:429,r:5,s:0
http://www.google.com.co/imgres?q=abejas+dibujos&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=9oBxWWYPrK5MeM:&imgrefurl=http://loquestabuscando.blogspot.com/2010/10/abejas.html&docid=NWdbVKcRr9Zn9M&w=380&h=380&ei=eflqTsO8MIGctwf958X0BQ&zoom=1&iact=hc&vpx=244&vpy=537&dur=897&hovh=225&hovw=225&tx=126&ty=187&page=2&tbnh=123&tbnw=118&start=33&ndsp=30&ved=1t:429,r:25,s:33
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ACTIVIDAD 3
e Nombre: Organizacion de frases
e Objetivo: Identificar la habilidad para organizar los diferentes elementos de la frase .

e Recursos: Visuales y auditivos

e Instruccion: El evaluador presentard al usuario una secuencia en desorden como se indica en el ejemplo, de forma
verbal se le indicara que el tendra que ordenarla y decir de manera verbal una oracion segun la situacion que se
presente

Y

http://www.catedu ficha.php?id=2666&id_palabra=

1. Bafase el nifiolevantayse ———> Elnifio se levanta y se bafia.

Ejemplo. El evaluador diré.

Pastel comid nifo el

El nifio se comio el pastel.

Ejercicios:

2. Nifarodadero lajuegaenel —— = La nifiajuega en el rodadero.

3. A piscina mete se a la nifia — > La nifla se mete a la piscina


http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=2666&id_palabra
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— 5 Pastel comio el nifo

http://Awww.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=2666&id_palabra=7596

se bafia se levanta y el nifio

_—> . .
2. la nifla parque juega en el
—_—
3. Piscina se mete a la nifia
\ 1
\ 1
\ /
AY Y4
\\ //


http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=2666&id_palabra=7596
http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=2666&id_palabra=7596
http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=2666&id_palabra=7596
http://www.catedu.es/arasaac/ficha.php?id=2666&id_palabra=7596
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Actividad 4
e Nombre: Clasificacion de oraciones

Objetivo: Identificar la habilidad para identificar los tipos de oracion afirmativa y negativa.
Recursos: Visuales y auditivos
Instruccion:

El evaluador presentara al usuario una imagen, esta representara una oraciéon en afirmativo o negativo
como se indica en el ejemplo, el usuario tendra que pasar la oracién a negativo o afirmativo segun la indicacion:
Ejemplo: El evaluador dir4

El nifio come helado,

—

http:/Awww.google.com.co/imgres?g=Ni%C3%B1o+comiendo+helado+dibujo&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=6xPfDtpjaBgHZM:&imgrefurl=http://es.123rf.com/photo_7702130_ni-o-comer-helado-de-caricatura.html&docid=qr5sbPVAPrisP1M&w=1200&h=831&ei=SgRrTrWLB8i1twf6usC-

Si el nifio no tuviera el helado ¢como se diria? El nifio no come helado.
[

Ejercicios:

1. La cAmara no esta dafada

La camara esta dafiada
2. Los nifios estan jugando

Los nifios no estan jugando
3. El nifio no estéa estudiando

El nifio esta estudiando


http://www.google.com.co/imgres?q=Ni%C3%B1o+comiendo+helado+dibujo&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=6xPfDtpjaBqHZM:&imgrefurl=http://es.123rf.com/photo_7702130_ni-o-comer-helado-de-caricatura.html&docid=qr5bPVAPr1sP1M&w=1200&h=831&ei=SgRrTrWLB8i1twf6usC-BQ&zoom=1&iact=rc&dur=351&page=3&tbnh=117&tbnw=169&start=54&ndsp=26&ved=1t:429,r:7,s:54&tx=39&ty=49
http://www.google.com.co/imgres?q=Ni%C3%B1o+comiendo+helado+dibujo&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=6xPfDtpjaBqHZM:&imgrefurl=http://es.123rf.com/photo_7702130_ni-o-comer-helado-de-caricatura.html&docid=qr5bPVAPr1sP1M&w=1200&h=831&ei=SgRrTrWLB8i1twf6usC-BQ&zoom=1&iact=rc&dur=351&page=3&tbnh=117&tbnw=169&start=54&ndsp=26&ved=1t:429,r:7,s:54&tx=39&ty=49
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El nino come helado, s

http://www.google.com.colimgres?q=Ni%C3%B1o+comiendo+helado+dibujo&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=6xPfDtpjaBqHZM: &imgrefurl=http://es.123rf.com/photo_7702130_ni-o-comer-helado-de-caricatura.html&docid=qr5sbPVAPrisP1M&w=1200&h=831&ei=SqRITrWLB8i1twf6usC-
BQ&zoom=1&iact=rc&dur=351&page=3&thnh=117&tbnw=169&start=54&ndsp=268&ved=1t:429.r:7,s:54&tx=39&ty=49

Si el nifio no tuviera el helado ¢como se diria? El nifio no come helado.

Ejercicios:

La camara no esta dafnada

http://www.catedu buscar.php?s=torta&idiomasearch=0&Buscar=Buscar&buscar_por=1&pictogramas_color=1&pictogramas_byn=1&fotografia=1&videos_Ise=1&lse_color=1

Los nifios estan jugando

http:/fotosimagenesdibujosfotografias.blogspot.com/2009/05/ninos-dibujos-ninas.html

El niflo no esta estudiando



http://www.google.com.co/imgres?q=Ni%C3%B1o+comiendo+helado+dibujo&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=6xPfDtpjaBqHZM:&imgrefurl=http://es.123rf.com/photo_7702130_ni-o-comer-helado-de-caricatura.html&docid=qr5bPVAPr1sP1M&w=1200&h=831&ei=SgRrTrWLB8i1twf6usC-BQ&zoom=1&iact=rc&dur=351&page=3&tbnh=117&tbnw=169&start=54&ndsp=26&ved=1t:429,r:7,s:54&tx=39&ty=49
http://www.google.com.co/imgres?q=Ni%C3%B1o+comiendo+helado+dibujo&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=6xPfDtpjaBqHZM:&imgrefurl=http://es.123rf.com/photo_7702130_ni-o-comer-helado-de-caricatura.html&docid=qr5bPVAPr1sP1M&w=1200&h=831&ei=SgRrTrWLB8i1twf6usC-BQ&zoom=1&iact=rc&dur=351&page=3&tbnh=117&tbnw=169&start=54&ndsp=26&ved=1t:429,r:7,s:54&tx=39&ty=49
http://www.catedu.es/arasaac/buscar.php?s=torta&idiomasearch=0&Buscar=Buscar&buscar_por=1&pictogramas_color=1&pictogramas_byn=1&fotografia=1&videos_lse=1&lse_color=1
http://fotosimagenesdibujosfotografias.blogspot.com/2009/05/ninos-dibujos-ninas.html
http://www.google.com.co/imgres?q=La+ni%C3%B1a+esta+estudiando+dibujo&um=1&hl=es&biw=1034&bih=874&tbm=isch&tbnid=U1oYbEN7rfksM:&imgrefurl=http://marcelitariasbernal.blogspot.com/2009/02/diez-consejos-para-ser-un-buen.html&docid=lINYSsGT2zXXbM&w=200&h=204&ei=CQZrTrToIIGTtwejmqD1BQ&zoom=1&iact=hc&vpx=291&vpy=251&dur=2264&hovh=163&hovw=160&tx=93&ty=105&page=1&tbnh=146&tbnw=143&start=0&ndsp=28&ved=1t:429,r:6,s:0
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8 - 9 ANOS



132

ACTIVIDAD 1
e Nombre: Identificacion de tiempos verbales
e Objetivo: Identificar la capacidad para ubicar la informacién respecto al tiempo en que ésta sucede.
e Recursos: Visuales y auditivos

e Instruccion: El evaluador dira al usuario como se indica en el ejemplo una oracion en presente, pasado o futuro, el
usuario tendréa que decir de forma verbal una oracion identificando el tiempo seguin como indica el ejemplo.

Ejemplo: El evaluador dira La nifia se cepilla los dientes.

Si lo hizo ayer ¢como se diria. La nifia se cepillo los dientes.
Si lo hace mafana ¢ cémo se diria?. La nifia se cepillara los dientes.

e Ejercicio
1. El estudiante comio helado ayer.

La mama ira al paseo mafiana.
3. El carro esta dafiado.

N
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La nifia se cepilla los dientes.
Si lo hizo ayer ¢cdémo se diria. La nifia se cepillo los dientes.

Si lo hace mafiana ¢ como se diria?. La nifia se cepillara los dientes

Ejercicio:

1. El estudiante comio helado ayer.

2. La mamé ira al paseo mafana.

3. El carro esta dafado.
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ACTIVIDAD 2
e Nombre: Correccion de elementos léxicos de acuerdo con el género.
e Objetivo: Identificar la capacidad para manejar elementos gramaticales simples como género.
e Recursos: Visuales y auditivos

e Instruccion: El evaluador dira al usuario unas frases como se indica en el ejemplo, de forma verbal se le indicara que el
tendra que identificarlos y decirlos segun su género masculino (el) femenino (Ia).

Ejemplo: El evaluador dir4 La nifio esta comiendo.
El usuario deberé identificar el error y lo dira de la forma correcta.

La nifia estd comiendo

e Ejercicios

1. es la méas alta del cielo.

2. La paloma esta sobre

3. Caminando va por la carretera.
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La nifio estd comiendo.

El usuario debera identificar el error y lo dira de la forma correcta.

LLa nifia estad comiendo

Ejercicios

1. El estrella es la mas alta del cielo.

2. La paloma esta sobre la arbol.

3. Caminando va el hormiga por la carretera
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ACTIVIDAD 2.1
e Nombre: Correccién de elementos léxicos de acuerdo con el niUmero.
e Objetivo: Identificar la capacidad para manejar elementos gramaticales simples como namero.
e Recursos: Visuales y auditivos.

e Instruccion: El evaluador dir4 al usuario una frase como se indica en el ejemplo, de forma verbal se le indicara que el
tendra que identificar si es plural o singular y siguiendo el ejemplo tendra que decir de manera verbal como quedaria
segun la indicacion.

Ejemplo. El evaluador dira.

¢ Como se diria de una manera correcta? Los vasos de agua estan frios.

¢, Como se diria si hubiera uno? El vaso de agua esta frio.

e Ejercicio:
1. El elefantes toman agua por sus trompa.
2. La hormigas viven en colina.

3. Las rana comen uno insectos.
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¢, Como se diria de una manera correcta? Los vasos de agua estan frios.

¢, Como se diria si hubiera uno? El vaso de agua esta frio.

Ejercicio:

1. El elefantes toman agua por sus trompa.

2. Lahormigas viven en colina.

3. Las rana comen uno insectos.
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ACTIVIDAD 3
e Nombre: Organizacion de frases
e Objetivo: Identificar la habilidad para organizar coherentemente las frases.
e Recursos: Visuales y auditivos

e Instruccion: El evaluador dira al usuario una oracién en desorden como se indica en el ejemplo, de forma verbal se le
indicara que el tendra que ordenarla y decir de manera verbal una oracion segun la situacién que se presente

Ejemplo:
Come insecto un la rana _— La rana come un insecto
e Ejercicios:
1. juega juguetes  con. Sus  Juanito
2. lee su Laura cuento un a hermanita.

3. Camina parque Carlos por el hijo su con



Ejercicios:

Come insecto un la rana

—

La rana come un insecto

1. juega

juguetes

con.

Sus

Juanito




Actividad 4
e Definicion: Clasificacion de oraciones
e Objetivo: Identificar la habilidad para Identificar los tipos de oracién afirmativa y negativa.
e Recursos: Visuales y auditivos.
e Instruccidn: El evaluador dira al usuario una oracién que podra ser afirmativa y negativa segun como indica el
ejemplo, se le indicara de forma verbal que el tendra que decir la oracion segun indique el instructor.
Ejemplo: El evaluador dir4 La bicicleta esta en el garaje,

Si no estuviera en el garaje ¢cémo se diria?, La bicicleta no esta en el garaje.

Ejercicios:

1. Los nifios escondieron el cuaderno
2. Nosotros no iremos al paseo.

3. Juan es jugador de baloncesto profesional.



La bicicleta esté en el garaje,

Si no estuviera en el garaje ¢como se diria?, La bicicleta no esta en el garaje.

Ejercicios:
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! “los derechos de autor recaen sobre las obras cientificas, literarias y artisticas en las cuales se
comprenden las creaciones del espiritu en el campo cientifico, literario y artistico, cualquiera que sea el
modo o la forma de expresion y cualquiera que sea su destinacion, tales como: los libros, folletos y otros
escritos; las conferencias, alocuciones, sermones y otras obras de la misma naturaleza; las obras
dramaticas o dramatico musicales; las obras coreogréficas y las pantomimas; las composiciones musicales
con letra o sin ella; las obras cinematograficas; a las cuales se asimilan las obras expresadas por
procedimiento analogo a la cinematografia inclusive los videogramas, las obras de dibujo, pintura,
arquitectura, escultura, grabado, litografia; las obras fotogréaficas a las cuales se asimilan las expresas por
procedimiento andlogo a la fotografia ; las obras de artes plasticas, las ilustraciones, mapas, planos,
croquis y obras pléasticas relativas a la geografia, a la topografia, a la arquitectura o a las ciencias, toda
produccion del dominio cientifico, literario o artistico que pueda reproducirse o definirse por cualquier
forma de impresién o de reproduccién, por fonograma, radiotelefonia, o cualquier otro medio conocido o
por conocer” (articulo 72 de la ley 23 de 1982)



