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Resumen

Esta investigacion da cuenta de los resultados alcanzados al determinar el nivel
de avance en la adquisicion, uso-apropiacion y desarrollo de los procesos de lectura
y escritura en estudiantes de primero, segundo y sexto de basica en Bogota que
presentaban repitencia, extra-edad, discapacidad intelectual, dificultades de
adaptacion escolar y bajo rendimiento; permitiendo su permanencia y desarrollo
académico mediante la aplicacion de estrategias psicoeducativas basadas en el
Macpa- Método afectivo cognitivo para el aprendizaje. Atender areas medulares en
la formacién de los estudiantes como son la lectura, la comprensién lectora y la
escritura, es una apuesta responsable de los investigadores ante la urgencia de dar
respuesta frente a los resultados alcanzados a nivel local, nacional e internacional
de nuestros estudiantes. Sus bases se gestan desde temprana edad, en donde el
ambiente, las experiencias previas, el compartir con pares y la comunicacion,
posibiltan que se den de manera graduada, armoénica y exponencial;
constituyéndose en las bases de la construccién de conceptos, los cuales, desde el
desarrollo del Macpa, estdn mediados por el componente afectivo. La investigacion
fue abordada desde el enfoque cuantitativo, bajo un disefio cuasiexperimental con
preprueba y posprueba. Los hallazgos mas importantes dan cuenta que en la
preprueba, el 51% de los estudiantes presentaron una afectacion en las areas de
lectura, comprension lectora y escritura que se clasifican en muy alto y alto; ello es,
que al analizar los resultados alcanzados en la prueba psicopedagdgica, la tasa de
errores se clasifica de esta manera, llevando a la desercion, repitencia, marginacion
y rotulacion entre otras situaciones; mientras que en la posprueba, el 54% de los
estudiantes se ubic6 en el grado de afectacion baja, es decir, alcanzaron puntajes

entre 81 a 100 puntos.

Palabra claves: desercion escolar; dificultades de aprendizaje; lectura

y escritura y educacion inclusiva.



Abstract

This investigation gives an account of the results achieved by
determining the level of progress of the acquisition, use-appropriation
and development processes of the reading and writing processes in first,
second and sixth grade students in Bogota who presented repetition,
extra- age, intellectual disability, school adaptation difficulties and poor
performance; allowing its permanence and academic development
through the application of psychoeducational strategies based on the
Macpa - cognitive affective method for learning. Attending core areas in
the training of students such as reading, reading comprehension and
writing, is a responsible commitment of researchers to the urgency of
responding to the results achieved at the local, national and international
level of our students. Its bases are developed from an early age, where
the environment, previous experiences, sharing with peers and
communication, allow them to occur in a graduated, harmonious and
exponential way; becoming the basis of the construction of concepts,
which, since the development of the Macpa, are mediated by the
affective component. The research was approached from the
guantitative approach, under a quasi-experimental design with pre-test
and post-test. The most important findings show that in the pre-test, 51%
of the students had an affectation in the areas of reading, reading
comprehension and writing that are classified as very high and high; that
is, when analyzing the results achieved in the psychopedagogical test,
the error rate is classified in this way, leading to attrition, repetition,
marginalization and labeling among other situations; while in the post-
test 54% of the students were in the low degree of affectation, that is,

they reached scores between 81 to 100 points.
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Introduccion

El escenario educativo se constituye en un lugar de oportunidades para
desarrollar estrategias educativas que, desde la investigacion, fijen la ruta de
acompafiamiento a estudiantes que se encuentran en riesgo de salir de la instituciéon
al no encontrar las acciones concretas desde las practicas educativas.

De esta manera, una estrategia existe en la medida que hay planeacion, es decir,
gue se conoce acerca de lo que se va a trabajar; ello indica, que antes de construir
una estrategia, se debe conocer, en este caso, las caracteristicas de la poblacion
con la cual se va a trabajar, asi como sus particularidades. Asi mismo, una
estrategia busca resolver, atender, apoyar y/o acompafiar un proceso, situacién o
evento que se considere que requiere la busqueda, el disefio y/o su implementacién
en una determinada poblacion o situacion.

Es asi como el lector encontrara una serie de estrategias educativas que han sido
generadas a partir del Macpa- Método afectivo cognitivo para el aprendizaje. La
intencién, que ha estado presente a lo largo del desarrollo del método, es mejorar
la calidad del acompafiamiento en el proceso de formacién de los estudiantes.

Antes de continuar es importante contextualizar al lector sefialando que el Macpa
emergié y tomé forma como consecuencia de una investigacién que se inicié en la
Universidad Iberoamericana en el afio 2002 para tratar de hallar explicacién de por
gué un alto porcentaje de nifios, nifias y jovenes de un curso, no podian acceder a
la lectura y la escritura a pesar de evidenciar una inteligencia normal. Analisis de
decenas de escritos y la interaccion dia a dia con esta poblacion, permitieron su
construccion. Entre los hallazgos, se resalta que mas del 90% de los escritos de los
estudiantes, tenian una intension comunicativa; sin embargo, cuando iban a escribir,
no lograban integrar las letras de la manera correcta que le permitiera al lector
comprender de manera suficiente lo que se queria escribir.

En consecuencia, el Método Afectivo Cognitivo para el Aprendizaje —MACPA-
surgi6 después de mas de cuatro afos dedicados al analisis, reflexion,
sistematizacion y nueva construccion, de una serie de estrategias didacticas y
pedagogicas que han venido ayudando a la poblacién vulnerable a acceder a la

lectura y la escritura.
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Es, a riesgo de ser reiterativa, una alternativa didactica y pedagogica que se
construy6 inicialmente con y para los estudiantes que presentaban dificultades de
aprendizaje; pero que se fue transformando en un método que mediado por el
afecto, genero nuevas formas de ver la lectura, la comprension lectora y la escritura.

En este sentido, aplicar un método como el Macpa -Método Afectivo Cognitivo
para el aprendizaje — a un grupo de estudiantes en edades comprendidas entre los
6 a 17 afos, que fortalezca la lectura, la comprension lectora y la produccién de
textos, es una apuesta responsable que la universidad hace frente a este grupo de
estudiantes. La frustracion, el marginamiento y la rotulacién por parte de su familia,
de sus pares y de sus docentes, llevan a la desercion lo cual afecta la construccién
de su proyecto de vida; en consecuencia, la pregunta de investigacion es:

¢La aplicacion de estrategias psicoeducativas basados en el método afectivo
cognitivo para el aprendizaje -Macpa- favorece el desarrollo de competencias en
lectura, comprension lectora y escritura en estudiantes de grado primero y segundo
con repitencia, extra-edad escolar, discapacidad, adaptacion escolar y bajo
rendimiento académico, que favorezcan su permanencia y desarrollo académico en
el marco de la educacion inclusiva?

Objetivo General

Determinar el nivel de avance de los procesos de adquisicion, uso-apropiacion y
desarrollo de los procesos de lectura en estudiantes de grados primero, segundo y
sexto de basica en Bogota que presentan repitencia, extra-edad, discapacidad
intelectual, dificultades de adaptacion escolar y bajo rendimiento; permitiendo su
permanencia y desarrollo académico mediante la aplicacion de estrategias
psicoeducativas basadas en el Macpa.

Objetivos especificos:

e Identificar el estado de desarrollo en competencias para la lectura, la
escritura y la comprension lectora en estudiantes de los grados primero,
segundo y sexto en una institucion educativa oficial de Bogota D.C.

e Aplicar el plan de intervencién basado en las estrategias psicoeducativas

basadas en el Macpa que colabore en el desarrollo de competencias para la
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lectura, la escritura y la comprension lectora en estudiantes de los grados
primero, segundo y sexto en una institucion educativa oficial de Bogota D.C.
Medir el nivel de desarrollo en competencias para la lectura y la escritura
para la lectura, la escritura y la comprension lectora en estudiantes de los
grados primero, segundo y sexto en una institucion educativa oficial de
Bogota D.C.
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Capitulo 1 — Fundamentacion conceptual y tedrica

Saber leer, comprender lo que se lee y escribir, incrementa las posibilidades de
éxito, de avance econOmico de un pais, pero, sobre todo, favorece la autoestima, la
autoimagen y el auto concepto del ser humano, lo cual contribuye al desarrollo
personal, profesional y familiar. Intervenir a través de un proceso de investigacion,
es invertir en la adquisicion, uso-apropiacion y desarrollo de estas dos areas; evita
la exclusion y el marginamiento de los que son victimas los estudiantes que no
responden a los requerimientos que se les hace en los contextos educativos,
sociales y familiares.

La lecturay la escritura para todos

El tener como norte el acceso, apropiacion y desarrollo por parte de los
estudiantes de la lectura, la comprension lectora y la escritura es un propdsito que
reta a asumir estrategias didactico-pedagogicas que orienten las politicas
educativas, las cuales deberan concretarse en acciones desde la sociedad, la
universidad y la investigacion.

La educacién para todos, es una iniciativa que se soporta en el derecho que todas
las personas tienen de acceder, permanecer y graduarse en una institucion
educativa que responda a sus particularidades de formacion.

Esto implica que no es posible “homogenizar’ la ensefianza de la lectura y de la
escritura. Se hace necesario entonces, tener en cuenta las particularidades de cada
uno de los estudiantes, en el marco del respecto a la diversidad. (Flores Davis &
Hernandez Segura, 2008).

En este sentido, como lo sefala la Unicef (2018), en materia de educacion, en
Colombia, “las inequidades continian siendo profundas y reproducen las
condiciones de exclusion de las comunidades rurales, indigenas y
afrodescendientes”. (p. 9)

En el afio 1990, en el marco de la Conferencia Mundial sobre Educacion para
Todos, se hace el reconocimiento de la importancia de la educacion basica para el
progreso social (Unesco, 1990). Asi mismo sefialan que la Conferencia de Jomtien
“representd sin duda alguna un hito importante en el dialogo internacional sobre el

lugar que ocupa la educacion en la politica de desarrollo humano” (p. 2).
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Ahora bien, segun menciona la Unesco (2000) en el Foro Mundial sobre la
Educacion celebrado en Dakar del 26 al 28 de abril de 2000 se trato lo relativo a
que el derecho a la educacion se convirtiera en realidad. “Ese Foro fue el evento
con el que culminaron tanto el decenio dedicado a la Educacion para Todos, iniciado
en 1990 con la Conferencia de Jomtien (Tailandia), como la Evaluacion de la
Educacion para Todos en el Afio 2000, la mas amplia estimacion sobre la educacion
(p-5).

Agregan que aunque los participantes al Foro provenian de contextos diferentes,
compartian una vision comuan. Todos tenian como interés trazar una ruta en la que
“todas las personas, nifios y adultos por igual, dominaran las aptitudes basicas de
lectura, escritura y célculo necesarias para funcional como ciudadano, trabajador,
miembro de una familia e individuo plenamente realizado en la incipiente sociedad
mundial” (p. 7).

Ahora bien, las cifras proporcionadas por el Instituto de Estadistica de la Unesco
(2017) sefialan que, a nivel mundial, existen 617 millones de nifios y adolescentes
que no ‘logran alcanzar los niveles minimos de conocimientos en lectura y
matematica requeridos”; lo cual refleja una “crisis de aprendizaje” que puede poner
en riesgo “el avance hacia la materializacion de la Agenda para el Desarrollo
Sostenible de las Naciones Unidas” (p.21); lo cual estaria yendo en contravia frente
al propdsito comun de los participantes en el foro de educacion para todos realizado
en el afio 2000.

Continuando en esta misma linea, en el escenario educativo, existen tres areas,
gue son medulares, porque impactan a las demas; por ello, convocan a diferentes
disciplinas a discutir a su alrededor. Una de ellas es la lectura, la cual, como lo
seflalan Santiago G., Castillo P., y Morales (2007) convoca a la reflexiéon por parte
de distintas disciplinas como la psicologia, la linglistica, la psicolinguistica y
didactica, entre otras, “dado el papel fundamental que esta cumple tanto en lo
individual como en lo social” (p.28).

La lectura y la escritura se constituyen en procesos complejos que deben ser
ensefiadas en contextos especificos de las diferentes disciplinas, para que puedan

estar al acceso de todos. Asi mismo, leer y escribir son habilidades que se
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desarrollan a partir de la practica (Santiago G., Castillo P., & Morales, 2007; Carlino
& Martinez, 2009).

Teniendo en cuenta todo lo anterior, el propdésito claro de la educacion
inclusiva es permitir el acceso, permanencia y graduacion de todas las personas a
pesar de presentar condiciones particulares que obliguen a asumir diferentes

estrategias didactico-pedagadgicas.

La educacion inclusivay su relaciéon con la lectura y la escritura

La educacioén inclusiva emerge como un derecho que tienen todas las personas
de acceder con calidad al sistema educativo. En este sentido, Lopez-Vélez (2018)
‘la meta de la educacion inclusiva es buscar y lograr el maximo nivel de desarrollo
para todo el alumnado, independientemente de sus caracteristicas individuales y
sociales” (p.14).

La educacion inclusiva implica pasar del discurso pedagdgico a acciones
concretas que den cuenta de las particularidades de la poblacién que conviven en
el escenario educativo y que por su diversidad de particularidades, reta a acciones
audaces que permitan una educacién de calidad afectiva y efectiva. (Molano Caro,
y otros, 2016)

Las dificultades que evidencian los estudiantes en el escenario educativo, son
multiples. Asi, como lo sefialan Fiuza Azorey y Fernandez Fernandez, (2014), las
dificultades de aprendizaje y los trastornos del desarrollo, desde que la integracién
y la escuela inclusiva, forman parte de la vida diaria en las aulas. Agregan, que esta
realidad en las aulas, “gira en torno a la idea fundamental de trabajar en pro de una
escuela para todos y con todos, que trata de garantizar el principio de igualdad en
la diversidad” (p.15)

En este mismo sentido Romero Pérez y Lavigne Cervan (2004) indican que las
dificultades en el Aprendizaje se dan en un numeroso grupo de estudiantes; sefalan
que “la causa que las origina no siempre es detectable y, a veces, no es unica ni
organica, sino multiple y medioambiental. Por tanto, las consecuencias se solapan,

dificultando enormemente la deteccion, el diagndstico y las posibles prescripciones”.
(p. 8)
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Consecuente con lo anterior, en un escenario educativo es posible construir y
reconstruir estrategias didacticas que favorezcan la adquisicion, uso-apropiacion y
desarrollo de areas medulares como son la lectura, la comprension lectora y la
escritura que lo sustraigan del limbo cognitivo al que ingresa cuando presenta
problemas de aprendizaje, discapacidad intelectual, alta repitencia, desercioén y/o
bajo rendimiento académico.

Una de las alternativa construidas por y para la diversidad de poblaciones es el
Macpa, método afectivo cognitivo para el aprendizaje; el cual aborda la lectura y la
escritura como constructos que requieren de los procesos basicos y superiores a
nivel cognitivo, asi mismo que se fundamenta en los dispositivos basicos de
aprendizaje para hacer que los estudiantes solidifiquen los conocimientos a partir
del afecto. ( (Molano Caro, 2013; Molano Caro, 2013; Molano Caro, Quiroga,
Romero, & Pinilla, 2015)

Ahora bien, el uso de estrategias educativas desde el Macpa fue emergiendo a
partir de una practica constante, sostenida, reflexiva y critica, lo cual ha permitido
obtener logros tangibles en los procesos de aprendizaje de la lectura, la escritura y
la comprension lectora de mas de 2000 estudiantes. Logros que se han traducido
en disminucion de la desercion y en la visibilizacion de un proyecto de vida de los
estudiantes.

Para Botello Carvajal (2013), “la lectura y la escritura son procesos
fundamentales, dentro de los que influyen aspectos tanto formales como cognitivos
que se desarrollan de manera conjunta y de los cuales deben encargarse los
docentes desde el nivel de primaria” (p. 16)

Asi mismo, la lectura también se puede considerar como sefiala la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura -UNESCO (2016)
“‘como una competencia y se la concibe mas que como un instrumento, como una
manera de pensar” (p. 12)

En este sentido, Cassany en 2006, citado por UNESCO (2016), sefala que
“‘muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver la voz
a la letra callada” (p. 11). Respondiendo a esto, Flores (2006), enfatiza que

actualmente, la planeacion escolar, en lo que tiene que ver con la ensefianza de la
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lectura y la escritura, “ha pasado de ser una serie de actividades secuencia y sin
planificacion a ser un campo de la educacién, lo que ha generado un conjunto
altamente estructurado de métodos, técnicas y actitudes pedagdgicas que
benefician al nifio y a la nifa” (p. 71)

Asi, mientras la lectura es la forma como podemos “acceder a los conocimientos,
a la participaciéon activa en la sociedad (leer un contrato, leer una boleta, leer un
precio, leer la hora de un pasaje, etc.), dado que vivimos en un mundo letrado cada
vez mas complejo” (UNESCO, 2016, p. 12); la escritura en la manera en que damos
cuenta de lo que conocemos acerca de un tema, una situacion o un aspecto que
queremos comunicar. (Molano Caro, Quiroga, Romero, & Pinilla, 2015)

Como lo sefialan Cassany, Luna, y Sanz (2003), basicamente existen dos
“‘manera de ensefar a leer” una esta basada en el aprendizaje de cédigo y otra en
la construccion de sentido. (p. 45). Es precisamente en esta Ultima vertiente en
donde se ancla el Macpa.

El Macpa asume, como lo indican Cassany, Luna, y Sanz (2003) que los nifios
son lectores desde el comienzo, exploran, formulan hipétesis y verifican el sentido
del texto; la verificacidn de que se lee bien, se realiza mediante la comprensién
lectora; sin embargo, no esta de acuerdo en lo que indican que generalmente el
aprendizaje de la escritura se realiza posterior al de la lectura; toda vez que se
realiza de manera simultanea debido a la manera como se aborda.

De otra parte, al retomar las palabras de Cassany (2006), quien sefala que leer
es comprender y para hacerlo, se requiere de una serie de “destrezas mentales o
procesos cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos
previos, hacer hipétesis y verificadas, elaborar inferencias para comprender lo que
s6lo se sugiere, construir un significado, etc.” (p. 26), se resalta que cuando se
escribe se tiene que tener el significado de cada palabra; es decir, tanto el que
escribe como el que lee, deben manejar los mismos significados o equivalentes para
poder comprender un texto. En consecuencia, si un niflo no ha construido desde su
experiencia, el concepto, ni ha sido expuesto a condiciones afectivas adecuadas
gue apalanquen este conocimiento, no podra ir desarrollando la habilidad ni la

destreza para escribir. Saber escribir, es saber comunicar una idea, un pensamiento
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y una necesidad; es armonizar las palabras, para que por lo menos otra persona lo
pueda comprender.
La lecturay la escritura en los procesos de aprendizaje
La lectura, la comprension lectora y la escritura, son procesos de aprendizaje
que favorecen la accesibilidad, la permanencia y la sostenibilidad que solo se
alcanzan en la medida que se cuente con métodos audaces que flexibilizan las

acciones a partir de la especificidad de las caracteristicas de los estudiantes.

Asi, como lo sefalan Santiago G., Castillo P. y Morales (2007) “la lectura ha
dejado de concebirse como el mero reconocimiento de unos signos graficos, o la
simple transcripcion de lo gréfico a lo verbal, o la decodificacion de unos simbolos
alfabéticos, para convertirse, antes que nada, en un proceso dinamico” (p.28), en
donde el componente cognitivo asume un papel protagonico segun los autores, para

que el lector pueda comprender el significado del texto.

Para Carlino y Martinez (2009) la lectura se construye desde una préactica
social, en donde son areas que deben estar acompafiadas por los docentes como
parte de una responsabilidad compartida.

Asi pues, la lectura y escritura son procesos fundamentales que todos los
seres humanos atraviesan a lo largo de su vida, estos ayudan a que los estudiantes
desarrollen su personalidad, el conocimiento, la interaccion y socializacién en el
mundo que los rodea y del cual hacen parte; estos procesos se deben empezar a
trabajar en edades tempranas para que el nifio interiorice los simbolos por los cuales

se comunica y le serviran para toda su vida.

La Importancia de la lectura y la escritura en la nifiez
Desde lo que se ha observado, registrado y publicado como resultado de las
diferentes investigaciones realizadas como parte del desarrollo del Macpa, se
asume la lectura, la comprension lectora y la escritura como construcciones que se
realizan desde el nacimiento y se fortalecen a través de la asociacién relacion con
la familia, la comunidad y la escuela entre los cuales se encuentran los pares. Son
vistas como construcciones afectivo-cognitivas que permiten la elaboracion de

conceptos solidos que son proyectados como palabras con significado. De esta
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manera, las palabras-conceptos de las que se van apropiado los nifios y que tienen
mayor componente afectivo, son las que facilitan la comprension en sus tres niveles,
asi como hace que la apropiacién de la escritura se dé de manera sélida, fluida y en

espiral creciente.

Se acogen entonces los planteamientos realizados por Carlino y Martinez
(2009) y por en donde la lectura “se entiende como una actividad de comprension y
produccion de sentido” (p. 28) y no como “un simple trabajo de decodificacion sino
un proceso de interrogacion, participacion y actualizacion por parte de un receptor

activo que la reconoce como un proceso de cooperacién textual” (p.28).

Agregan que para que se pueda realizar la lectura comprensiva, se requiere
que el lector realice una serie de procesos cognitivas de abstraccidon, andlisis,
sintesis, inferencia, prediccion, comparacion en las que pone en juego Sus
conocimientos, intereses y estrategias, con los aspectos que proporciona el texto,

en unas circunstancias determinadas. (p.28).

Asi mismo, sefialan que para que se pueda realizar una lectura de manera
comprensiva, se requiere que el lector se ponga en didlogo con el autor, en donde

los conocimientos previos serviran para que exista una comprension adecuada.

La lectura y la escritura han tenido diferentes formas de abordaje a traves de
la historia; asi, hacia los afios 20, surgi6 la etapa de prerrequisitos, como un aporte
de la psicologia del desarrollo, en donde se esperaba que los nifios tuvieran las
condiciones necesarias para aprender. Consecuente con ello, aparece la lista de

prerrequisitos para el aprendizaje de estas dos areas. (Alida Flores & Martin, 2006)

Agrega que hacia los afios 60, se observaron dos posiciones en la educacion
preescolar, respecto a la enseflanza de la lectura y la escritura. En la primera, se
hacia énfasis “en la ejercitacion de habilidades que se consideran prerrequisitos
para su aprendizaje”; mientras que, en la segunda, postula que su adquisicion
dependera de la eficacia de los procedimientos utilizados por el maestro. Agregan

que “la iniciacion del aprendizaje de estos procesos no debe realizarse en un
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momento especial, ya que cuanto mas manipula y experimenta un nifio con material

impreso mas rapidamente podra entender la significacién de éste” (p.71).

De otra parte, la lectura, agrega Fraca, citada por Alida flores y Martin (2006)
“‘implica una actividad intelectual donde el lector interactGa con el texto escrito para
extraer un significado mediante la interrelacion del conocimiento del lector y el

contenido del texto” (p.74).

Asi mismo, sefialan que la escritura debe ser evaluada desde tres
dimensiones; la primera en lo relativo al conocimiento del cédigo, referido al
reconocimiento del alfabeto, de la direccionalidad y de los aspectos formales de la
escritura. En segundo lugar, la reflexion que se hace acerca de los procesos de la
escritura y lectura; y por ultimo, se debe tener en cuenta la funcionalidad de los
textos en lo que tiene que ver con “sus propositos: solicitar, describir, informar,
etc.”(p.75).

De acuerdo con esto y con base en estos procesos Pujato (2013) menciona
que “Las habilidades cognitivas se producen constantemente durante la actividad
de aprendizaje y se concretan, en el caso de las actividades de lectura y escritura,
a través de las habilidades cognitivo-linglisticas que se usan de manera distinta y
originan diversas maneras de aprender” (p.13). El aprendizaje de los procesos
mencionados, se empieza a formar desde la nifiez, a partir de hechos cotidianos
gue explican el mundo que nos rodea, y se comprende, como menciona el autor,
desde la mirada diferente de cada individuo. Por tal razén, la adquisicion de estas

habilidades avanza a ritmos diferentes en cada individuo.

Para Aguirre de Ramirez (2010) “Si se entiende por lectura la construccién
del significado o la decodificaciébn de sonidos, y por escritura, la expresion del
pensamiento por escrito o la letra con buena forma, para poder luego observar e
identificar qué es lo que hacen aquellos nifios que no leen y escriben correctamente”
(p.148); se estaria frente a los aspectos claves que deben orientar la ensefianza de

estas dos areas medulares en la formacion.
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Por su parte la escritura, como lo sefala Pujato (2013) “es un lenguaje que
posee, ademas de una funcién social relevante, la facultad de darnos la posibilidad
de expresar la forma como nos representamos el mundo, las ideas que tenemos
sobre lo que nos rodea” (p.32). Ello esta indicando la importancia de que tiene los
conocimientos previos que colaboran para la construccion de significados; asi
mismo, da cuenta de las caracteristicas de los textos y de las motivaciones que

cada uno tiene en su elaboracion.

De otra parte, el desarrollo de la tecnologia ha causado segun Hernandez
Requena (2008) “un gran impacto en la educacion, la impresion de textos permitio
la creacion de libros como herramientas para el aprendizaje, y la sustitucién de

pizarras y tiza por lapiz y papel permitieron que se preservara nuestra escritura”.
(p-27)

Agrega que los “estudiantes tienen la oportunidad de ampliar su experiencia
de aprendizaje al utilizar las nuevas tecnologias como herramientas para el
aprendizaje constructivista”; las cuales permiten que el “aula tradicional se convierta
en un nuevo espacio, en donde tienen a su disposicion actividades innovadoras de
caracter colaborativo y con aspectos creativos que les permiten afianzar lo que

aprenden al mismo tiempo que se divierten” (p.27).

Aragon-Mendizabal, Delgado-Casas, Navarro-Guzman, Menacho-Jiménez y
Romero-Oliva (2016) dan a conocer un estudio en donde se concluye que el hacer
uso de un ordenador, mejora la rapidez de registro de datos, pero no asi lo que tiene
que ver con lo relativo a la evocacion. Agregan que en “la tarea de recuerdo libre
inmediato se obtuvieron mejores resultados en los estudiantes del grupo que
escribié sobre papel” (p. 106), que los estudiantes que lo hicieron digitalmente,
aunque estos ultimos, “registraron un mayor numero de veces el abecedario que

aquellas personas que lo hicieron manualmente” (p. 106).

Por otro lado, es importante tener presente que el lenguaje, como adquisicion
social, a partir de lo que escuchamos, observamos y sentimos desde la infancia, “es
anterior al desarrollo de la lectura y escritura. Asi, mientras la organizacion cerebral

gue sustenta la percepcion y produccion del lenguaje hablado es en un alto grado
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una especializacion bioldgica, la lectura no lo es”. Pues la lectura “se basa en el
conocimiento del lenguaje oral y la escritura establece un mapeo entre
representaciones ortograficas de las palabras y sus representaciones orales”
Figueroa y Bedregal (2008). Es decir, y conectando con lo antes mencionado, estos
procesos se forman por medio de las vivencias cotidianas y sirven para expresar la
percepcion que la persona, el nifio y todos en general tienen sobre el mundo que

los rodea, sus sentires, sus pensamientos, sus inquietudes, entre otras.

Asi pues, la lectura y escritura son procesos fundamentales que todos los seres
humanos atraviesan a lo largo de su vida, estos ayudan a que los estudiantes
desarrollen su personalidad, el conocimiento, la interaccion y socializacién en el
mundo que los rodea y del cual hacen parte; estos procesos se deben empezar a
trabajar en edades tempranas para que el nifio interiorice los simbolos por los cuales
se comunica los cuales le serviran para toda su vida.

Ahora bien, es fundamental detenerse un momento en lo que tiene que ver
con la comprension lectora, debido a que para que se pueda dar cuenta de sus
diferentes niveles, es necesario no solo saber leer, sino que debe existir el desarrollo
de competencias que permitan que las personas analicen, infieran, deduzcan e

interpreten.

Asi mismo, la lectura es muy importante ya que permite que las personas se
puedan desenvolver en el mundo a partir del conocimiento y de la comprensién que
desemperiien mediante la lectura, puesto que cada lectura que realizamos nos debe

dejar un nuevo aprendizaje, enriquece el dialecto y la comprension lectora.

La lectura y la escritura en teoria son el lenguaje universal de las personas,
ya que es un medio por el cual nos comunicamos de una manera no verbal, donde
se expresan ideas y opiniones es asi como es considerado el instrumento mas
importante para todos los nifios teniendo en cuenta que ellos son mas graficos y
visuales en el proceso de conocer el mundo que lo rodea, y poder asi establecer
sus primeras relaciones con las letras y es un proceso que durara a lo largo de su
vida como lo menciona Lerner (2003) Lectura: “Leer es adentrarse en otros mundos

posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del
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texto y asumir una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es

sacar carta de ciudadania en el mundo de la cultura escrita”. (p.115)

Como expresa la investigadora Lerner (2003) en su concepto de lectura que
la misma permite conocer y vivir en otros mundos posibles a través de la
comprension y la imaginacion; es investigar y analizar nuestra realidad propia para
poder entender mejor el mundo en el que vivimos, no es solo estar sumergido en el
texto, mas bien es alejase de él y se posesiona del mismo con una actitud reflexiva
de lo que quiere decir el autor en su mensaje; consiste en alejarnos del mundo real
por un momento para entrar en otro donde la realidad es distinta, donde el autor
quiere que su mensaje sea comprendido, y donde el lector olvida lo qué es la

decodificacion de los cédigos graficos, dando paso a la internalizacion del texto.

Por lo tanto podemos decir que el proceso lector y escritor comienza desde
gue tenemos uso de razén pero al llegar al colegio cambian las reglas del juego que
por lo general el nifio debe acoplarse paulatinamente, reglas a las cuales estan
sujetas a una serie de procedimientos y pasos por el cual son necesarias para
iniciar el proceso y aprendizaje de la lectura y escritura sobre todo en la educacion
inicial ya que como lo mencionabamos anteriormente el nifio es un ser social que
va relacionando su entorno con diferentes formas y expresiones tales como el llanto
el balbuce la risa. (Idalgo, 2009)

El proceso de comunicacion es uno de los mas importantes en la lectura y la
escritura ya que por ese mismo medio se influye el comportamiento de las personas;
de esa manera se da la ensefianza escolar, ya que ofrece usos de artes de

lenguajes.

Por eso mismo la institucién familiariza y dan a conocer las teorias y
metodologias y metodologias de la lectura y la escritura, por ese motivo las
instituciones tienen como 0jos principales alfabetizar a sus estudiantes a comenzar
un proceso de ensefianza en lectura y escritura. De acuerdo con lo anterior; Idalgo
(2009) refiere que la mejor herramienta para ensefiar a comunicarse a los nifios y

nifias es la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura, de esa manera
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se da el aprendizaje mas importante para empezar la educacion inicial en los nifios

y nifias.

En consecuencia, se puede decir que la lectura y la escritura se tienen que
ensefiar y dar en el comienzo de la educacién inicial, ya que es un proceso de
comunicacion para el ser humano. Como también la educacion se da a partir de la
ensefianza que se brinda en la institucién con la lectura y la escritura, y es el punto

mas importante para empezar su educacion inicial.

Por otra parte, la escritura es atizada como un medio para comunicar a las
personas lo que se siente. El aprendizaje de la lengua escrita es una tarea un poco
dificil y para adquirir ese conocimiento se hace necesario realizar actividades
altamente significativas, donde el alumno logre evidenciar la utlidad de
implementarla en su vida a cada momento. Ademéas, se deben implementar
diferentes actividades dentro de los escenarios educativos donde se estimule a los
nifos que se les dificulta expresar sus ideas de forma espontanea. (Torres
Perdomo, 2002)

De esta manera se puede decir que la lectura y escritura son fundamentales
en la vida de todo ser humano, por lo tanto, se busca que cada individuo sea
escolarizado y es una regla basica de toda institucion educativa, fortalecer este
proceso de una manera sélida y armoniosa, implementando estrategias a partir de
los conocimientos previos que favorezcan el aprendizaje. Como lo afirma la autora.
(Aponte, 2017)

Asi mismo, la lectura es muy importante ya que permite que las personas se
puedan desenvolver en el mundo a partir del conocimiento y de la comprension que
desempefien mediante la lectura, puesto que cada lectura que realizamos nos debe
dejar un nuevo aprendizaje, enriquece el dialecto y la comprension lectora.

Como expresa la investigadora Lerner (2003) en su concepto de Lectura que la
misma permite conocer y vivir en otros mundos posibles a través de la comprension
y la imaginacion; es investigar y analizar nuestra realidad propia para poder
entender mejor el mundo en el que vivimos, no es solo estar sumergido en el texto,

mas bien es alejase de €l y se posesiona del mismo con una actitud reflexiva de lo
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que quiere decir el autor en su mensaje; consiste en alejarnos del mundo real por
un momento para entrar en otro donde la realidad es distinta, donde el autor quiere
que su mensaje sea comprendido, y donde el lector olvida lo qué es la
decodificacion de los cédigos graficos, dando paso a la internalizacion del texto.

Por lo tanto podemos decir que el proceso lector y escritor comienza desde que
tenemos uso de razon pero al llegar al colegio cambian las reglas del juego que por
lo general el nifio debe acoplarse paulatinamente, reglas a las cuales estan sujetas
a una serie de procedimientos y pasos por el cual son necesarias para iniciar el
proceso y aprendizaje de la lectura y escritura sobre todo en la educacion inicial ya
que como lo menciondbamos anteriormente el nifio es un ser social que va
relacionando su entorno con diferentes formas y expresiones tales como el llanto el
balbuce la risa. (Idalgo, 2009)

Es importante resaltar, sefiala Aponte (2017) que en “los procesos de
aprendizaje de la lectura y la escritura el contexto se constituye en un medio
significativo” (p.18). De igual manera, el aspecto socioemocional juega un papel
fundamental en este proceso, pues si estas experiencias no son del agrado del nifio,
no le generan interés y motivacién, no lograra construir de manera significativa este
conocimiento. (p. 18)

De alli la necesidad de transformar las practicas de la enseflanza de la lectura y
escritura donde el eje central sea despertar en los nifios el interés por aprender y
desechar el rechazo y temor a comprender la lectura y la escritura en los primeros
anos de vida.

Asi, como se puede observar en la figura 1, el nifio de 8 afios no hace uso de la
escritura convencional; sin embargo, da cuenta de manera correcta de cada uno de
los elementos de la prueba, asi como da el uso de cada uno de ellos; asi, sefala
que la prenda de vestir corresponde a una camisa y esta sirve para ponérsela;
agrega que los zapatos son para usarlos, indica que hay una cama y una lampara
y que la cama es para dormir y la lampara para ver. Aqui es necesario detener el
analisis de lo indicado por el nifio, toda vez que es el primer nifio de los cientos a
los cuales se les ha aplicado esta prueba que ha desagregado los elementos que

componen el dibujo. Respecto al teléfono, lo nomina correctamente y, como el 100%
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de los nifios, sefiala que es para llamar. Con relacidn a la casa, precisa que es para
estar, cocinar y para en la noche ir a la cama y acostarse. En relacion al perro,
sefala que es para cuidar la casa.

Con relacion al dictado de palabras que se encuentran en el campo de
experiencias de los nifos, soélo escribe la letra “m” para indicar que ahi dice mama
y una “p” invertida para sefalar que dice papa. Cuando se presenta este tipo de
situaciones, claramente se esta frente a un estudiante a quien se le ensefid de
manera alfabética, y no puede integrar los diferentes elementos para poder dar

cuenta de lo que se le esta solicitando que escriba.

/
; tinuac verb
[ 7. Escribir el nombre de los cbielos que aparecen a confinuacion e Indicar vel

almente su USO

Figura 1 Escrito de un nifio de 8 afios que cursa grado primero

Respecto al caso del nifio de 7 afios que presenta inmadurez escolar, escribe
unas letras que en algunos casos corresponden a las que contiene la palabra, pero
en otros casos pareciera que sabe que las palabras contienen letras y las escribe
pensando que estan bien; es por ello que para el caso de la palabra “casa”, escribe
“cos” y para el caso de perro escribe “pop”; sin embargo cuando debe dar el
significado de los elementos que aparecen alli, lo realiza de manera correcta. (Ver

figura 2)

30



pir el nombre de los objetos que aparecen a continuacién e indicar verbalmente su USO

=,

A

.:*,
cd L0
8. Dictado?® : C O&_ . F 0‘p

Figura 2. Escrito de un nifio de 7 afios que presenta inmadurez escolar
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Capitulo 2 - Aplicacién y Desarrollo

El enfoque que guio la investigacion fue el cuantitativo. Se asumié este enfoque
en la medida que se aplicaron una serie de estrategias didactico-pedagodgicas que
emergieron desde el Macpa para darle respuesta a un grupo total de 109
estudiantes, aunque para el andlisis final sélo se tuvieron en cuenta los 72
estudiantes a los cuales se les aplico la preprueba y la posprueba.

El enfoque cuantitativo visto por Herndndez Sampieri, Fernandez Collado y
Baptista Lucio (2014) es, sefala secuencial y probatorio. Agrega que “parte de una
idea que va acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas de
investigacion, se revisa la literatura y se construye un marco o una perspectiva

teorica’(p.4).

2.1 Tipo y Disefio de Investigacion
La investigacion fue aborda desde un estudio preexperimental, con disefio
preprueba y posprueba con cuatro grupos de los cursos primero, segundo y sexto,
bajo el esquema:
G O1 X 02

Salas Blas (2013) indica que los estudios con disefio preexperimental son usados
con frecuencia en “la investigacion en educacion, psicologia, y, en general en todas
las ciencias sociales” (p.133). Agrega, que Campbell y Stanley (2005), citados por
(Salas Blas, 2013), seifalaron que uno de los grandes problemas en las
investigaciones de corte preexperimental era “el control de la situacion experimental
y los datos que se producian en estas situaciones poco controladas”. Asi agregan,
al tener en cuenta la “naturaleza de las disciplinas sociales, propusieron el uso de
los disefios pre y cuasi experimentales como alternativas de solucién, ante la
imposibilidad de que en las ciencias sociales se pueda desarrollar experimentos en

situaciones de control absoluto” (p. 134)
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2.2 Poblacion o entidades participantes

La poblacién que particip6 de esta investigacion pertenecia a un colegio de
caracter oficial de la ciudad de Bogota, localizado en la localidad 12 de Barrios
Unidos. Se caracteriza por presentar alta repitencia, extra-edad escolar, ubicacion
en fundaciones del ICBF por maltrato fisico y/o psicolégico, abuso sexual,
abandono, etc. lo cual genera alta vulnerabilidad

2.3 Definicién de Variables o Categorias

Para el desarrollo de este estudio se tuvieron en cuenta como categoria macro
la lectura, asumiendo las subcategorias de velocidad y ritmo en la lectura,;
comprension lectora desde el nivel literal e inferencial y por Gltimo la categoria de
produccion de texto, en donde se tenia en cuenta que existiera una intencion
comunicativa en los textos que producian los estudiantes, las cuales estaban
graduadas por grado de complejidad dependiendo de los grados en los cuales
estuvieran los estudiantes; es decir, para el caso de un estudiante de primero, la
exigencia era que escribiera un texto corto, asi este no hiciera uso de conectores,
caso contrario con el grupo de estudiantes del grado sexto en donde el nivel de
exigencia se incrementaba.

En el cuerpo del trabajo aparecen definidas cada una de estas categorias.

2.4 Procedimiento e Instrumentos

Para el desarrollo de la investigacion se utilizaron:

1. Bateria de pruebas psicopedagdgica que genera la linea de base de la pre-
prueba.

2. Planilla de registro de sesiones.

3. Planilla de registro de antecedentes de desarrollo, académicos, familiares y
de salud de los estudiantes.

4. Cartilla de intervencion “Mi mascota Mac”.

5. Estrategias psicoeducativas generadas desde el Macpa

Para el andlisis de la informacion se utilizara:

1. Matriz de calificacion de la bateria de pruebas psicopedagdgica segun escala

preestablecida con un maximo de puntaje de 100.
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2. Medidas de tendencia central.

2.5 Alcances y limitaciones

Una vez realizado el proceso de la investigacion, es posible establecer que
generar acciones que den respuesta a las problematicas especificas de una
poblacion que transita por un limbo cognitivo que frena sus oportunidades de avance
el conocimiento es una apuesta responsable frente a las obligaciones que
asumimos como investigadores.

En este sentido, la investigacion tuvo como alcance el responder a las
necesidades de formacién de un grupo de méas de 100 estudiantes inicialmente en
lo relativo al acceso a los procesos de lectura, comprensién lectora y escritura. Los
estudiantes beneficiados se concentraron en los grados primero, segundo y sexto
de un colegio oficial de la ciudad de Bogota.

Respecto a las limitaciones, se concentraron en la realizacién de la posprueba,
precisamente por las particularidades de la poblacion que es atendida en este
escenario educativo.

Otra de las limitaciones fue la de no haber podido realizar todas las sesiones
necesarias y suficientes frente al grupo de grado sexto, el cual, por sus

caracteristicas, necesitaba ser abordado con mayor frecuencia.
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Capitulo 3 - Resultados

Con el proposito de que exista una mayor y mejor comprension de lo que fue la
aplicacion de estrategias psicoeducativas basadas en el Macpa; este capitulo estara
dividido en secciones en donde se dar4 cuenta de las caracteristicas de la poblacién
a la cual se les aplico las estrategias psicoeducativas; se abordaran los resultados
alcanzados en la aplicacion de la bateria de pruebas psicopedagodgicas, es decir,
en la preprueba; se indicaran los resultados de la posprueba, y se presentara la
comparacién entre los resultados alcanzados antes y después de la intervencion.
Es importante sefalar, que este documento tendra un anexo especial, en el cual se
registraran las estrategias didacticas que acomparfaron el proceso.

Antes de comenzar el analisis de los resultados, es importante indicar que se
tenia previsto la atencion de 100 estudiantes; sin embargo, se solicité por parte de
los docentes, el apoyo a 109; de los cuales, el 52% pertenece al grado primero. (Ver
figura N° 1)
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Figura 3 Grupo de estudiantes intervenidos con el Macpa

3.1 Caracterizacion de la poblacién en la preprueba

Como se puede observar en la tabla N°1, el grupo de estudiantes que fue
reportado por los docentes de los grados primero a sexto estaba constituido por 64
hombres, que representan el 59% de la poblacién total que se esta atendiendo; lo

cual da cuenta de una constante que ha venido observandose en las diferentes
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investigaciones que se han realizado en los ultimos 8 afios. Obsérvese que esta

tendencia permanece igual en todos los grupos que se estan atendiendo.

Tabla 1 Distribucion segun género

Hombres Mujeres
Grado
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Total
Primero 32 56% 25 44% 57
Segundo 24 63% 14 37% 38
Sexto 8 57% 6 43% 14
Total 64 59% 45 41% 109

Con respecto a la distribucién de edades en relacion con los puntajes alcanzados,
para el caso del curso primero, como se puede ver en la tabla 2, el 37% de los
estudiantes presentaban una extra-edad, es decir, tenian mas de dos afios respecto
a la edad promedio que debian tener para estar ubicados en este grado, que era de
6 afnos; sin embargo, para este caso, la edad promedio fue de 7 afos. Esto afecta
necesariamente la autoestima, la comunicacion entre pares, afecta la convivencia,
y frena el avance en los procesos académicos.

De otra parte, el 83% de estudiantes alcanzé puntajes iguales o inferiores a 80
pt; es decir que 47 de ellos, presentaban una afectacion que varié de muy alta a

media, lo cual deja ver las particularidades de este grado.

Tabla 2 Distribucion segun edades y puntajes del grado primero

Muy alta (0- 35 Alta (Entre 36 a 60 Media (Entre 61 a 80 Baja (entre 81 a 100

Edades ots) ots) ots) ots) Total
6 afos 2 7 1 0 10
7 afios 2 9 10 5 26
8 afios 1 5 4 4 14
9 afios 2 1 0 5
10 afos 0 0 1 1 2
Totales 7 22 18 10 57

Respecto a lo sucedido con el grado segundo, la edad promedio es de siete
(7) afios; sin embargo, para este caso, la edad promedio fue de 9 afios. Asi mismo,
como se observa en la tabla N° 3, del grupo de 38 estudiantes, 18 estudiantes, es

decir el 47% de ellos, se encontraban en extra-edad escolar al tener dos o mas anos

36



frente a la edad cronoldgica de sus pares. Con relacion especifica de los puntajes
alcanzados, 29 estudiantes ubicaron los puntajes entre 0 pt a 80 pt, pero los
resultados se concentraron en el intervalo de 61 a 80 pt. Se debe sefialar que el
minimo puntaje permitido para considerar que el estudiante pasaba la prueba era el

de 81 pts aspecto que sera tratado en la siguiente seccion.

Tabla 3 Distribucion de puntajes segtn las edades del grado segundo

Muy alta (0O-  Alta (Entre  Media (Entre  Baja (entre

Edades 35 pts) 36a60pts) 61a80pts) 81a 100 pts) Total
7 afios 4 4
8 afios 1 6 5 4 16
9 afios 4 1 10
10 afios 2 1 2 >
11 afos 2

12 afios 1 1
Totales 5 11 13 & 38

Por ultimo, en el grado sexto, el comportamiento no fue diferente al sucedido
en los grados previos; es asi como a pesar de que la edad promedio de este grado
debe ser de once (11) afios, para este caso, la edad promedio fue de 14 afios;
encontrandose que 9 de los 14 estudiantes, es decir el 69% del grupo que esta
siendo atendido, presentaba una extra-edad escolar. (Ver tabla 4)

Con relacion a los puntajes, el 100% de los 14 estudiantes se ubicd en
puntajes inferiores a 80 pts que era la calificacion que los ubicaba con un grado de
afectacion media, alta 0 muy alta respecto a su desempefio en los procesos de

lectura, escritura y comprension lectora.

Tabla 4 Distribucion de puntajes segtn las edades de los estudiantes de grado sexto.

Mediana

s M JAE G SR o
pts)
12 afos 0 1 0 0 1
13 afios 0 3 1 0 4
14 aios 0 3 2 0 5
15 afios 1 1 1 0 3
16 afios 1 0 0 0 1
Totales 2 8 4 0 14
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3.2 Resultados de la pre-prueba

Antes de dar inicio a los resultados de la pre-prueba, es importante indicar que
para efectos de organizacion de los resultados alcanzados por los estudiantes de
los grados primero, segundo y sexto, los datos se distribuyeron en cuatro grandes
grupos que dan cuenta de los puntajes alcanzados en la bateria de pruebas
psicopedagdgicas Macpa. Asi, los estudiantes que alcanzaron puntajes entre 0 a 35
pt se ubicaron en el grado de afectacion “muy Alta” en los procesos de lectura,
comprension lectora y produccién textual; los que alcanzaron puntajes entre 36 a
60 pt se consideran que tienen un grado de afectacion “alta”; los que obtuvieron
puntajes entre 61 a 80 pt, se considera que tienen una afectacion “media” y por
altimo se encuentra el grupo de estudiantes que alcanzaron entre 81 a 100 pt,
presentan un grado de afectacion baja.

A partir de lo anterior, se encontro que el 13%, es decir 14 estudiantes del grupo
de los 109 estudiantes de los tres grados, presentd un grado de afectacion “muy
alta” al haber obtenido puntajes entre 0 a 35 pt. Obsérvese que fueron los
estudiantes de grado sexto los que ubicaron el mayor porcentaje en esta
puntuacion. Ahora, frente al grado de afectacion “alta”, como se puede observar en
la tabla 5, los estudiantes del grado primero fueron los que ubicaron el mayor
porcentaje de estudiantes en esta categoria; respecto al grado de afectacion
considerada como “media”, igualmente fueron los del grado primero los que

concentraron mayor poblacidén en esta categoria.

Tabla 5 Puntajes alcanzados por los estudiantes de los grados primero, segundo y sexto en la preprueba.

Grado de afectacion en lectura, comprensioén lectora y escritura segun puntaje

Total . .
Curso  estudiantes Muy alta (0- 35 pt) Alta (Entrg 36 a60 Medlaé(l)zntt;e 6la Bajal(ggtr?)Sl a
atendidos ] ) P ) P ) P
estudiantes %  estudiantes % estudiantes % estudiantes %
Primero 57 7 12% 22 39% 18 32% 10 18%
Segundo 38 5 13% 11 29% 13 34% 9 24%
Sexto 14 2 14% 8 57% 4 29% 0 0%
Totales 109 14 13% 41 38% 35 32% 19 17%

De otra parte, respecto al promedio alcanzado por los estudiantes de grado

primero, como se puede observar en la tabla 3, fue de 61, siendo el puntaje maximo
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de 100 y el minimo de 26, con una media de 59 pts lo cual indica el grado de
afectacion que presentan los estudiantes de este grado. Respecto a la desviacion
estandar fue de 19 pts, lo cual refleja el grado de dispersion de los datos que

obtuvieron los 57 estudiantes (Ver tabla 6)

Tabla 6 Comportamiento estadistico de los resultados del grado primero

Medidas de
tendencia central Puntajes
Promedio 61
Max 100
Min 26
Media 59
Desviacion E. 19

Con relacién a lo sucedido respecto a las medidas de tendencia central del
curso segundo, el promedio de los puntajes alcanzados por los estudiantes fue de
61, siendo el puntaje mas alto el de 98 pts y el mas bajo de 19 con una media
también de 61. (Ver tabla 7)

Tabla 7 Comportamiento estadistico de los resultados del grado segundo

Medidas de
tendencia Puntajes
central
Promedio 61
Max 98
Min 19
Media 61
Desviaciéon E 23

Con respecto al grado sexto, el promedio fue de 48, lo cual da cuenta del
grado de afectacion que presentaron los 14 estudiantes a los cuales se les aplico la
prueba. Asi mismo, obsérvese que el puntaje maximo fue de 77 pts muy por debajo
de lo alcanzado por los otros dos cursos, lo cual lleva a reflexionar respecto a las
caracteristicas de la poblacion en términos de edad y desempefio frente a areas

medulares como son la lectura, la comprension lectora y la produccion de textos.
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De otra parte, los estudiantes de grado sexto no ubicaron a ningun estudiante en
la categoria de grado de afectacion baja, lo cual esta indicando que presentan
dificultades en lectura, escritura, comprension lectora y matematicas (Ver tabla 8).

Tabla 8 Comportamiento estadistico de los resultados del grado sexto

Medidas de
tendencia Puntajes
central
Promedio 48
Max 77
Min 23
Media 47
Desviacion E 18

3.3 Caracterizacion de los estudiantes que respondieron posprueba

Previo a iniciar con la presentacion de los resultados de la posprueba, es
importante enfatizar que la institucion de Bogota, en la cual se aplican las
estrategias psicoeducativas basadas en el Macpa, es de caracter oficial y que su
poblacién presenta caracteristicas de extraedad escolar, alta repitencia, problemas
de aprendizaje, asi como poblacién que se encuentra en medida de proteccion y en
un 8% presenta discapacidad intelectual. Todas estas particularidades, hace que la
adherencia de la lectura, la escritura, la comprension lectora y las mateméticas se
complejicen mucho mas. Esta situacién contribuyd a que en la posprueba sélo se
les pudiera aplicar a 72 estudiantes porque varios de los que formaron parte de la
pre-prueba, se retiraron o se les hizo restitucion de derechos al ser retornados a su
familia. (Ver figura N° 6)

De otra parte, como se observa en la tabla 9, en la aplicacién que se realiz6 en
la pos-prueba, se mantuvo el mayor nimero de hombres que de mujeres, en una
proporcion tres a dos, similar a la preprueba. Ahora, es importante indicar que el

grado segundo fuel el que aporto el mayor numero de estudiantes hombres.
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Tabla 9 Grupo de hombres y nifias por grado en la posprueba.

Hombres Mujeres
Grado Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Primero 17 53% 15 47%
Segundo 19 73% 7 27%
Sexto 7 50% 7 50%
Total 43 60% 29 40%

Con respecto al tamafio de los grupos, al igual que en la preprueba, el grado que
presentd el mayor numero de estudiante fue primero, seguido del grado segundo;

situacion similar a la ocurrida en la preprueba. (Ver figura 4)

26, segundo

Figura 4 Poblacion por grado al que se le aplicé la posprueba.

En relacion con las edades en donde se concentr6 el mayor numero de
estudiantes del grado primero, como se puede observar, fue en el grupo nifios de 7
y 8 afos; sin embargo, en este grupo, se concentraron los estudiantes que
alcanzaron los puntajes mas altos en la bateria de pruebas psicopedagdgicas. (Ver
tabla 10)

De otra parte, es importante indicar, que 8 estudiantes; es decir el 25% de esta

poblacion presenta un extra-edad escolar, lo cual agrava la situacion. (Ver tabla 10)
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Tabla 10 Distribucion de puntajes por edades del grado primero.

Edades Muy alta (0- 35 pts) Alta (Entre 36 260 Media (Entre 61 a (er?[?(]ea81 Total
pts) 80 pts) 2 100 pts)
6 afios 1 1 2
7 afios 1 1 10 12
8 afios 1 9 10
9 afios 1 5 6
10 anos 2 2
Totales 0 1 4 27 32

Respecto a la poblaciéon de grado segundo, el 73% de la poblacion se ubicé en
las edades de 8 y 9 afios; mientras que en la edad de 7 afios, ningun estudiante
presento la prueba psicopedagdgica. De otra parte, el 27% de la poblacién, presenta
una extra-edad escolar, lo cual necesariamente agrava la problemética de los

estudiantes. (Ver tabla 11)

Tabla 11 Distribucion segun edades de los puntajes en el grado segundo.

Muy alta (0O- Alta (Entre Media (Entre  Baja (entre

Edades 35pis)  36a60pls) 61lasOps) 8lal00ps) Ot
7 afios 0
8 afios 4 3 7
9 afios 4 2 6 12
10 anos 3 2 5
11 afos 1 1 2
12 anos 0
Total 0 5 10 11 26

Con relacion al grado sexto, el 64% de los estudiantes se ubican en extra-edad
escolar, lo cual esta indicando que tienen mas de dos afios de la edad promedio de
estos cursos. Asi mismo, el 50% del grupo presentd un grado de afectacién
considerada como “alta” a pesar de la intervencion realizada. Es importante
enfatizar que los estudiantes de este grado, no solo presentaban dificultades

referidas a la parte académica, sino que la parte convivencial estaba afectada, en
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donde eran constantes los llamados de atencion de los docentes para tratar de

encontrar respuesta a la problematica de este grupo de estudiantes (Ver tabla 12).

Tabla 12 Distribucion segun edades de los resultados alcanzados en el grado sexto.

Mediana

cdades  M3UAC MACHE Emesia SHETE ot
pts)
12 afios 2 2
13 aifos 2 2
14 afos 3 1 4
15 anos 2 2 4
16 afios 1 1
17 afios 1 1
Totales 0 7 6 1 14

3.4 Resultados de la posprueba

En lo relativo a los resultados alcanzados en la posprueba, obsérvese que el 54%

de los estudiantes de estos tres grados, se ubicaron en el grado de afectacion baja,

ello es, que los diferentes items de la bateria psicopedagdgica de sus respectivos

grados, alcanzaron puntajes entre 81 a 100 pt, lo cual esté indicando que ya leen,

comprenden lo que leen y producen un escrito segun las exigencias de sus grados.

(Ver tabla 13).

Tabla 13 Resultados alcanzados por los estudiantes de primero, segundo y sexto en la posprueba

Grado de afectacion en lectura, comprension lectora y escritura segun puntaje

thal Muy alta (0- 35 Alta (Entre 36 a 60 Media (Entre 61 a Baja (entre 81 a
Curso estudiantes ) ) 80 pt) 100 pt)
atendidos ] P ) P ) P ; P

estudiantes % estudiantes % estudiantes % estudiantes %
Primero 32 0 0% 0 0% 0 0% 27 84%
Segundo 26 0 0% 5 19% 10 38% 11 42%
Sexto 14 0 0% 7 50% 6 43% 1 7%
Totales 72 0 0% 12 17% 16 22% 39 54%

Para efectos de precision en los resultados, es importante resaltar que en el

caso del grado primero, en la posprueba, el 84% de los estudiantes se ubico en el
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grado de afectacion considerada como baja; ello es, que alcanzaron puntajes entre
81y 100 puntos. (Ver figura 5)

Primero Pre y Pos
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X
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estudiantes
estudiantes
estudiantes

Muy alta (0- |Alta (Entre 36/ Media (Entre Baja (entre 81
35 pt) a 60 pt) 61 a 80 pt) a 100 pt)

Figura 5 Resultados de la preprueba y posprueba del grado primero.

Es importante registrar el caso de un estudiante de seis (6) afios que después
de once (11) sesiones de estrategias psicoeducativas basadas en el Macpa, puede
leer y escribir a partir de un referente que reconoce. Para este caso especifico, este
estudiante habia obtenido en la preprueba 37 pt y en la posprueba alcanzé 90 pt
encontrandose en el grupo del 84% que obtuvieron calificaciones entre 81 a 100 pt.
(Ver figura 6)
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Figura 6 Produccion escrita de nifio de 6 afios del grado primero antes y después de la aplicacion del Macpa

Respecto al andlisis del comportamiento de los resultados alcanzado en lo
gue tiene que ver con las medidas de tendencia central, como se puede ver en la
tabla 15, durante la preprueba y la posprueba el puntaje maximo fue de 100 pt; sin
embargo, en el promedio de los puntajes alcanzados respectivamente, la variacién
entre uno y otro fue de mas de 19 puntos. Con relacién a lo que sucedié con los
puntajes minimos, se observa un avance importante al avanzar en 31 pt. Esta
mismo situacion se puede observar respecto a la media, alcanza en la preprueba y
la posprueba. Con relacién a la desviacion estandar, se puede concluir que fue
improtante al pasar de 19, 4 a 9,9 pt.

Por altimo, en lo que tiene que ver con las edades de los estudiantes, estas

cifras se matuvieron iguales durante el afio. (Ver tablal4)

Tabla 14 Comportamiento de las medidas de tendencia central alcanzadas en el grado primero.

Preprueba Posprueba
Promedio Puntaje 60,8 Promedio Puntaje 88,2
Max 100 Max 100
Puntaje min 26 Puntaje min 57
Media 59 Media 90,5
Desviaciéon E 19,4 Desviacién E 9,9
Promedio 8 Promedio 8
Edad Maxima 11 Edad Maéxima 11
Minima 6 Minima 6

Con relacion al grado segundo, obsérvese en la figura 10, que el 42% del

grupo de estudiantes se ubico en el grado de afectacion baja. Es importante resaltar
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gue para este grupo especificamente, el 80% de estudiantes se concentré en los
grados de afectacion consideradas como media y baja; es decir, alcanzaron
puntajes entre los 61 a 100 pt.

Respecto al caso mas relevante para este grado, se debe resaltar la situacion
presentada por un estudiante de diez (10) afios que no habia logrado terminar el
grado segundo debido basicamente a que su padre trabajaba en un oficio que lo
obligaba a viajar constantemente. Esta situacion, sumada a que el padre presionaba
a su hijo por no haber aprendido a leer y a escribir, hizo que generara sentimientos
de frustracion y evitacion ante actividades de lectura y escritura para lo cual fue

necesario poner en practica diferentes estrategias psicoeducativas basadas en el

Macpa.
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Figura 7 Resultados de la preprueba y la posprueba del grado segundo.

Entre las estrategias que se utilizaron, estuvo la de generar barreras de
contencién afectiva, aplicar la cartilla “mi mascota Mac” para estudiantes con
extraedad escolar y la de realizar sesiones intensivas para poder acortar la brecha
entre la edad cronologica y lo avanzado por el estudiante. Fue asi como se logro
gue el estudiante pasara de obtener en la preprueba 28 pt a lograr en la posprueba
77 pt, que aunque lo ubican en un grado de afectacién media al ubicarse entre 61 a
80 pt, le fue suficiente para continuar su proceso formativo en el grado tercero. (Ver

figura 8)
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Figura 8 Produccion escrita de un estudiante de grado segundo de diez afios.

Para el caso del grado segundo, como se puede observar en la tabla 15, se
presentd un avance que se puede considerar como importante en los puntajes
alcanzados por los estudiantes.

Tabla 15 Comportamiento de las medidas de tendencia central en el grado segundo.

Preprueba Posprueba

Promedio Puntaje 60,5 Promedio Puntaje 73,8

Max 98 Max 93

Puntaje min 19 Puntaje min 41
Media 61 Media 76,5
Desviacion E 22,6 Desviacién E 15,1

Promedio 9 Promedio 9

Edad Maxima 13 Edad Maéxima 11

Minima 8 Minima 8

Respecto a los resultados alcanzados por los estudiantes del grado sexto, al
tratarse de un grupo heterogéneo, con marcadas dificultades que pueden ser
consideradas como graves, dadas sus caracteristicas de edad y puntajes
alcanzados en las prueba psicopedagdgica para este grado, se hara un andlisis
especial.

Como se puede observar en la figura 9, a pesar de que el 50% de los estudiantes

se ubico entre los puntajes con grado de afectacion media y baja; es decir entre 61
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a 100 pt; el grado de variacion de los puntajes alcanzados en la preprueba y la
posprueba puede sefialarse como minimos. La explicacién que se puede dar al
respecto es que no hubo el suficiente nimero de sesiones frente a la complejidad
evidenciada por los estudiantes; ello es, como se indico en los dos casos registrados
previamente, se requirié de 10 y 11 sesiones respectivamente para que pudieran
avanzar en sus procesos de lectura, comprension lectora y escritura.

Ahora bien, esto nos colocaria frente a una situacion y es un resultado obvio cual
es entre mayor grado de dificultad en esta areas medulares de avance del
conocimiento, mayor sera el numero de sesiones; es decir, habra una relaciéon

directamente proporcional al grado de afectacion que evidencie el estudiante.
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Figura 9 Resultado de la preprueba y la posprueba del grado sexto

Frente al comportamiento de este grupo en lo relativo a las medidas de tendencia
central, obsérvese que la variacion en la preprueba y la posprueba aunque
mejoraron, no evidencian el mismo avance que en los grados previos. Esto nos
devuelve a lo indicado previamente, pero nos lleva a cuestionarnos acerca de las
acciones gue desde la institucién educativa deben hacerse en procura de acortar el
distanciamiento entre edad cronoldgica, rendimiento académico y grado escolar
cursado. (Ver tabla 16)
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Tabla 16 Comparacion de resultados de la preprueba y la posprueba en el grado sexto

Preprueba Posprueba

Promedio Puntaje 48,4 Promedio Puntaje 64,4

Max 77 Max 85

Puntaje min 23 Puntaje min 52
Media 47 Media 62

Desviacion E 17,6 Desviacion E 10

Promedio 14 Promedio 14

Edad Maxima 17 Edad Maxima 17
Minima 13 Minima 12

Para finalizar el capitulo de resultados, debe indicarse que se traté de grupos
heterogéneos con particularidades que hace que se adapten estrategias que

permitan obtener resultados como los que aca se han presentados.
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Capitulo 4 - Discusion

Una vez se ha concluido la investigacion, la discusion se concentrara en analizar
la responsabilidad social que se tiene como investigador, frente a una poblacién que
crece cada dia méas en dificultades y porcentaje en un aula de clase, como son los
estudiantes con extra-edad escolar, alta repitencia, dificultades de aprendizaje,
trastornos de conducta entre otros.

Como se indicdé en la introduccion, el escenario educativo es un lugar de
oportunidades, no solo para desarrollar estrategias educativas que, al estar
mediadas por la investigacion, fijan la ruta de acompafiamiento a estudiantes que
se encuentran en riesgo de salir de la institucion al no haber encontrado las acciones
concretas que desde las practicas educativas respondan a sus necesidades
académicas.

Una estrategia, construida con el objetivo de resolver, atender, apoyar y/o
acompafiar el proceso de formacién de los estudiantes, marca la diferencia porque
resuelve la situacién problema de la poblacion.

Ahora, cuando estas estrategias psicoeducativas han sido producto de afios
dedicados al andlisis, reflexion, sistematizacion y nueva construccion, dan los
resultados que se han expuesto en este documento.

De otra parte, acceder a los procesos de lectura, comprension lectora y escritura,
significa para un nimero cada vez mayor de estudiantes, ingresar a un limbo
cognitivo en donde permanecen, sino se aplican estrategias psicoeducativas que
respondan a las particularidades de su aprendizaje.

El saber leer, comprender lo que se lee y producir textos graduados por
complejidad creciente, segun el grado en el que se encuentre el estudiante, es uno
de los requerimientos para poder avanzar en sus procesos académicos.

Esta exigencia es coherente con el avance vertiginoso en todas las areas del
conocimiento, del saber, del hacer, del vivir y del compartir. Quedarse rezagado un
grado por no haber alcanzado los logros esperados para la promocion, llena de
incertidumbre y frustracion a la persona, afectando directamente la autoestima y la

autoimagen.
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Ahora bien, la educacion para todos es un propdsito con el cual se deben
comprometer todas las instituciones y las acciones deben estar focalizadas en el
derecho que todas las personas tienen de acceder, permanecer y graduarse en una
institucion educativa que responda a sus particularidades de formacion.

Asi, no es posible “homogenizar” la ensenanza de la lectura y de la escritura. Se
hace necesario entonces, tener en cuenta las particularidades de cada uno de los
estudiantes, en el marco del respecto a la diversidad.

Ese respeto hacia la diversidad que, se predica en escenarios académicos, de
practica y que se expone en varios tratados, pero cuando se trata de concretarlo,
se esquiva, buscando soluciones que generalmente lesionan a la persona, entre las
cuales esta que debe repetir el afio; que el estudiante no quiere aprender, que la
familia no lo apoya, que no pone cuidado.

Asi las cosas, desde el Macpa se han concentrado los esfuerzos por comprender,
atender y solucionar las diferentes situaciones que deben transitar los nifios, nifias
y jévenes a través de su vida, no solo académica, sino familiar y personal, que
generalmente son los cimientos desde donde emergen las diferentes situaciones
problema que evidencian en el aula de clase y que les impiden acceder, desarrollar
y fortalecer los procesos de la lectura y la escritura.

Concentrar entonces los esfuerzos en donde el afecto y la cognicién son los
pilares a través de los cuales se apalancan los conocimientos académicos, es una
apuesta diferente. Es diferente, porque asume la lectura, la comprension lectora y
la escritura desde lo que se han llamado las palabras concepto, las cuales se van
formando a través de la asociacion-relacion que desde temprana edad tienen los
nifios, en donde se forma como primer concepto la palabra mama, la cual esta
mediada por el afecto; asi, se van construyendo una a una cada palabra-concepto,
que al estar mediados por el afecto, hacen transito hacia la lectura, la comprension
lectora y la produccion de textos.

Este grupo de palabras, al estar mediadas por el afecto, constituyen mas del 90%
de las que se encuentran en el campo de experiencia de los estudiantes; sin
embargo, una sola, puede constituirse en inhibidora de todos los otros conceptos, y

esta palabra es precisamente la palabra “mama&”. Ahora bien, también existen
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diferentes situaciones que bloquean el aprendizaje de los estudiantes como es el
grito de un padre de familia, el comentario descalificador de un compafiero o de un
profesor. Todas estas situaciones, afectan y frenan los procesos de aprendizaje de
estas areas que son medulares en el proceso académico de toda persona.

Todo lo expuesto hasta aca, ha sido producto de realizar una investigacion
mediada por el interés de ayudar a una poblacion que necesita que se le ayude con
soluciones novedosas. Visto de esta manera, se reta a los educadores a continuar
por el sendero de investigaciones que impacten de manera positiva a una poblacion
vulnerable que clama por soluciones audaces.

A través de mas de una década que lleva el Macpa de haber sido construido con
y para los estudiantes que presentaban problemas de aprendizaje, extra-edad
escolar, alta repitencia, problemas de conducta, discapacidad intelectual entre
otras, el primer analisis que se hace es que a partir de hacer uso del afecto como
apalancamiento de la adquisicion, uso y desarrollo de la lectura, la comprension
lectoray la escritura, se favorece el desarrollo de manera importante del aprendizaje
de estas areas.

La educacion para todos si es posible a través de métodos que se han
concentrado en buscar soluciones acerca de por qué un estudiante no aprende a
leer y a escribir a pesar de tener las capacidades para ello.

Por ultimo, se cuestionan los métodos que aun se siguen aplicando para ensefiar
a leer y a escribir a los estudiantes. Métodos que se concentran en el codigo y que
olvidan los avances que se han realizado a través de diferentes investigaciones

como las que se expuso.
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Capitulo 5 - Conclusiones

La principal conclusién es que se dio respuesta a la pregunta que orientd esta
investigacion porque se observo que los estudiantes de los grados primero, segundo
y sexto con repitencia, extra-edad escolar, discapacidad, adaptacion escolar y bajo
rendimiento académico, avanzaron en sus procesos de lectura, comprension lectora
y produccion de texto en el marco de la educacion inclusiva.

Asi mismo, se respondi6 a los objetivos especificos que fueron planteados para
darle respuesta a la problemética que se expuso a través de este documento.

Es importante resaltar que la poblacion con la que se trabajo en esta
investigacion, para el caso del grado primero el 37% de los estudiantes presentaban
una extra-edad, es decir, tenian mas de dos afios respecto a la edad promedio que
debian tener para estar ubicados en este grado, que era de 6 afios. Respecto a lo
sucedido con el grado segundo, el 47% de los estudiantes, se encontraban en extra-
edad escolar al tener dos 0 mas afios frente a la edad cronolégica de sus pares. Por
altimo, para el caso del grado sexto, el comportamiento no fue diferente al sucedido
en los grados previos; es asi como a pesar de que la edad promedio de este grado
debe ser de once (11) afios, para este caso, la edad promedio fue de 14 afos;
encontrandose que 9 de los 14 estudiantes, es decir el 69% del grupo que esta
siendo atendido, presentaba una extra-edad escolar.

Respecto a los resultados alcanzados, los tres grupos de estudiantes avanzaron
de manera importante; sin embargo, el grupo de estudiantes de grado primero
fueron los que evidenciaron mayores avances. Como se puede observar en el
capitulo de resultados, el promedio en puntajes de este grado pasé de obtener 60,8
pt en la preprueba, a obtener 88,2 pt en la posprueba; asi mismo, el menor puntaje
alcanzado en la preprueba fue 26 pt, mientras que en la posprueba fue de 57 pt;
alcanzandose una media en el primer caso de 59 pt mientras que en la posprueba
se alcanzaron 90,5 pt.

Para el caso del grado segundo, la variacion de puntajes, aunque no fue tan alto
como en el caso del grado primero, si se avanz6 de manera importante frente a los

resultados alcanzados en la preprueba. Asi, se pasd de obtener un promedio de
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60,5 a obtener 73,8 pt en la posprueba. De otra parte, se alcanz6 para en la
preprueba 61 pt; mientras que en la posprueba se alcanzaron 76,5 pt.

Para el caso del grado sexto, aunque se mejor6 respecto a la preprueba, los
resultados en la posprueba no alcanzaron los niveles esperados. Para este caso,
se paso de obtener 48,4 pt en la preprueba a alcanzar 64,4 en la posprueba, visto
de esta manera, un lector podria decir que se avanzé mas que en el grado segundo,
sin embargo, frente a la variable edad, estos resultados no son los esperados.

Disminuir la brecha que existe entre la edad cronoldgica, el grado escolar cursado
y el rendimiento académico, fue la apuesta que se hizo a través de esta
investigacién. Este fue el mayor logro alcanzado y la mayor conclusién que puede
quedar; sin embargo, cuestiona acerca de lo que sucede en los diferentes
escenarios académicos en donde no se pone en marcha investigaciones como
estas para tratar de responder a las particularidades de la poblacion.

5.1 Cumplimiento de objetivos y aportes a lineas de investigacion de grupo

Como se indicé previamente, se cumplié con los objetivos planteados para esta
investigacion. Los estudiantes avanzaron en sus procesos académicos, porque
aprendieron a leer, comprender lo que leian y a producir textos mediados por
complejidad segun el grado en el cual estan ubicados.

5.2 Produccién asociada al proyecto

Una vez concluida la investigacion, emergen varios productos, entre los cuales
estan dos articulos, un libro resultado de investigacion y el perfeccionamiento de
varias estrategias psicoeducativas que comenzaron a esbozarse en afios anteriores
y que cada vez se van perfeccionando para darle respuesta a una comunidad de
estudiantes que necesita urgentemente de soluciones que emerjan desde la
investigacién. Asi las cosas, se ha cumplido.

5.3 Lineas de trabajo futuras

El trabajo mas urgente es generalizar la aplicacion del Macpa y de las estrategias
psicoeducativas construidas desde sus pilares a distintas poblaciones como las que

aparecen aca descritas.
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Anexo A

Prueba para el grado primero, segundo y sexto
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F.B Edad: Fecha de aplicacion:

Lee el siguiente texto:

Las antiguas civilizaciones, como los egipcios, chinos y fenicios, realizaron largos recomidos con
el fin de comocer log espacios localizades mas alla de sus fronteras. Hacia 1500 AC. se
exploraron las costas del mar mediterraneo v el mar africano.

Los griegos también exploraron vastas regiones, realizaron tratadoz v mapas. En la edad
media, europecs v arabes hicieron viajes al Africa v a Asia, luege vinieron los viajes de Marco
Paolo, las cruzadas cristianas, los viajes de espafioles v portugueses. También se publicaron
relatos de viajes, estudios sobre astronomia v se descubrid la redondez de la tiera.

Los primeros gedgrafos se dedicaron a Ia recopilacion sistematica de informacion para conocer
detalladamente los lugares, para ello utilizaron la observacion y el frabajo de campo. Los datos
que se recopilaban tenian que ver con los aspectos sociales y fisicos, los trabajos eran
puramente descriptivos v se usaban para realizar mapas vy monografias sobre regiones
particulares. (Titulo: Geografia antigua o clasica-Ayuda de tareas sobre geografia Autor:
Biblioteca Virtual del Banco de [a Repiblica).

Selecciona las respuestas que consideres correctas de acuerdo con lo planteado en el
texto, v ubicalas en la hoja de respuestas.

1. El proposito que tenian los egipeios, chines y fenicios al realizar largos recomidos
Era:
&) Ver los amanecares.
b} Descubrr nuevos territonos.
) \ivir cerca al mar.
d} Cazer ballenas.

2. Al hablar de edad media, nos estamos refiriendo a:
a) La mitad de la edad de Juan.
b} La mitad de la edad de Marco Polo.
c) Un pericdo de la historia.
d} Laedad ideal de Marco Polo.

3. Al decir que se realizaron relatos de viajes, se refiere a:
@) Escritos gue namran lo sucedido en los viajes.
b} Chismes que se contaban los viajeros.
c) Cuentos sobre lo sucedido con el capitan.
d} Historias de las esposas de los conquistadores.

4. Segun el texto, Marco Polo era:
a) Un profesor.
b} Un sefor que no tiene nada gue hacer.
c)  Un vigjero.
d} Un literato.

5. Los primeros gedgrafos utilizaban |a informacion recolectada para:
a) Para debstir en el Concejo.
b} Para hablar con los alnﬂldn_q.|
) Para contarle 2 la esposa.
d} Realizar mapas y monografias.

€. Las costas del mar mediterraneo se exploraron en:
&) Elafioc 15.000 A C.
b} Elafic 1.500D0.C.
o) Elafio 1.500 AC.
d} Elafic1.5000.C.
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T.Los griegos:
&) Hablaron con sus familias.
b} Exploraron vastas regiones.
¢) Se unieron con los egipoios.
d} Vinieron a Colombia.

£. Si no se hubiesen hecho viajes mas alla de las fronteras:
8} La tierra seria diferente.
b} Mo podriames trabajar.
c) Los demés paizes no existirian.
d} Mo s& hubiesen descubierto nuevaos teritorios.

8. La ensefanza del texto es:
a) Laimportancia de guerer descubrir nuevas territorios.
b} (Que se debe descansar.
c) Laimportancia de tener comparieros.
d} La importancia de vivir felices.

10. Come consecuencia de los diferentes viajes realizados por personas como Marco
Paolo se:
a) Descubrid la tiera.
b} Descubrid gue existe la luna.
c) Descubrid que la tierra es redonda.
d} Descubrid que hay agua en la tiarra.

11. Utiliza los ndmercs que se encuentran en el recuadrs para encontrar las respuestas:

24 31 15
4D 14 22
a) Mombra dos ndmeros cuya suma s=a §4: ¥
b} Mombra des ndmeros cuya suma saa 48: ¥
c) Mombra dos nbmeros cuya suma sea 54: ¥

d} ;Cusl ndmero sumado con 40 da 717
&) iCusl ndmero que sumade con 15 da 377
fi Mombra dos ndmeros cuya suma s2a menor que 30: ¥

12. Tres civdades estan separadas de la siguiente forma:

Bogota
10.500 metros
93.500 metros

Chia

Fusagaswga 25800 metros

A~ 5l una persona parfe de Bogold, paso por Chio v llego o Fusagosuga. @ Cudntos metros
rECOreE:
EB- zCudntos meiros mads cerca de Bogota estd Chio que Fusagaszugas:

13, A partir de lo gque conoces escribe una historia o un cuento sobre zlgunos de los personajes gue mas
te agraden de |a historia [utiliza la parte de atras de ser nacesario).
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Anexo B

Matriz de calificacion de las pruebas del grado primero
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ftem

Criterios de calificacion

Puntaje

maximo

Consolidado

item 1. Figura humana

Deben aparecer todos los
segmentos corporales (cabeza,
tronco y extremidades), partes
de la cara: ojos, nariz, boca,
pestafias y cejas. Debe existir
expresion del rostro. Dar un

punto por cada elemento.

10

10

item 2. Dibujo de las figuras

geomeétricas

Los nifios y las nifias deben
dibujar el cuadrado, el circulo, el
triangulo y un rectangulo; se les
daréa dos puntos por cada una de
las figuras que se realicen de
manera correcta. Maximo 8

puntos.

18

item 2 A. Identificacion de

colores

Los nifios y las nifias deben
identificar los colores azul, rojo,
amarillo y verde y realizar cada
una de las figuras geométricas.
Se asignara dos puntos por cada
uno de los colores que se
identifiquen de manera correcta.

Maximo 8 puntos.

26

ftem 3. Escritura del nombre

El nifio o la nifla deberan
escribir  su nombre con su
apellido. Se dara un maximo de
ocho puntos por el nhombre bien

escrito.

34

ftem 4. Realizacion de figuras

bidimensionales

Para la realizacion de este
item, el nifo debera realizar la
misma figura que aparece al lado
izquierdo. M&ximo se otorgaran 5

puntos.

39

[tem 5. Identificacion de igual

y diferente

Los nifios deberan tachar el
objeto que es diferente a los
demas, asignandoseles un

maximo 3 puntos.

41

ftem 6. Asociacién nimero-

cantidad

Para la realizacion de esta

actividad, el nifio debera leer el

12

53
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nimero y luego colocara la
cantidad segun corresponda. Se
dardan dos puntos por cada
respuesta correcta. Maximo 12

puntos

item 7 A. Escribir el nombre

de los objetos

Para esta actividad, el
docente le preguntara al nifio o0 a
la nifia que dé el nombre de cada
uno de los objetos que aparecen
en la prueba, luego se le dira que
escriba; posteriormente, debera
dar el uso o para qué hace, como
es el caso del perro. Se daran
dos puntos por escribir el nombre
de los objetos. Maximo 16 puntos

16

69

ftem 7 B. Dar el uso de los
elementos

Es muy importante registrar
las respuestas que den los nifios
al responder este item. Un punto

por cada uno. Maximo 7 puntos.

76

ltem 8. Dictado de palabras

sencillas

Para este item se procede
segun lo que aparece indicado
en la prueba. Se darédn dos
puntos por cada palabra escrita
de manera adecuada. Maximo
12 puntos.

12

88

ftem 9. realizacién de sumas

En este caso, se procedera a
preguntarles a los nifios cuantos
elementos hay, para luego
solicitarles que escriban el
namero correspondiente. Se
dard un punto por la asociacion
cantidad con nimero y dos por la

suma. Maximo 12 puntos.

12

100

Calificacion maxima en la prueba

100 puntos
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Anexo C

Matriz de calificacion de las pruebas del grado segundo
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ftem Criterio de evaluacion Puntaje Puntaje
asignado item | acumulado
ftem 1. Figura humana Deben aparecer todos los 10 10
Figura humana | segmentos corporales (cabeza,
bidimensional. tronco y extremidades), partes de
la cara: 0jos, nariz, boca, pestafias
y cejas. Debe existir expresion del
rostro. Dar un punto por cada
elemento, maximo 10 puntos.
item 2. realizacion de Un punto por la asociacion 12 22
sumas cantidad con ndmero y dos por la
suma. Maximo 12 puntos.
item 3 A. Ejercicios de Dos puntos por cada una. 8 30
sumas Maximo 8 puntos.
ftem 3 B. Ejercicios de Dos puntos por cada una. 8 38
resta Maximo 8 puntos.
item 4. Escribir una Se da 4 puntos por cada 28 66
oraciébn a partir de un | oracion correcta. Maximo 28
referente conocido puntos.
item 5. Dictado Se dan 4 puntos por cada 16 82
oracién Maximo 16puntos.
ftem 6 A. Lectura de un Realizar la lectura de manera 12 94
texto correcta. Se observa el ritmo, la
pronunciacion, que no se haga
lectura imaginaria, que no exista
omision, etc. Maximo 12 puntos
item 6 B. Comprension Dos puntos por cada una de las 6 100
de lectura, nivel literal preguntas. Maximo 6 puntos
M&ximo puntaje para alcanzar 100
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Anexo D

Matriz de calificacion de las pruebas del grado sexto
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- Puntaje Consolidado
Items Caracteristicas - ;
especifico puntaje
items del 1 al 10.
L Tres puntos por cada
Ejercicios de
., respuesta correcta. 30 30
comprensién lectora .
. . . Maximo 30 puntos.
literal e inferencial.
ltem 11.
., Dos puntos por cada
Resolucién de
roblemas l6gico respuesta correcta. 20 50
P . g Maximo 20 puntos.
matematicos.
ftem 12. Ejercicio .
,,J Diez puntos por cada
de resolucién de
respuesta correcta. 20 70
problemas .
- Maximo 20 puntos
matematico.
El nifio debe elaborar
un texto a partir de la
p uia. Se deben observar
Item 13 Escribir un ngso de  conectores
texto a partir de -, o 30 100
, puntuacion, progresion
palabras guias. "
tematica, entre otros
aspectos. Maximo 30
puntos.
Puntajes 100
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Anexo E

Puntajes alcanzados en la preprueba por los estudiantes de los tres

grados
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Tabla 17 Resultados alcanzados por los estudiantes de grado primeo en la preprueba.

FECHA DE i
NACIMIENTO GENERO
Total
N©° CURSO EDAD
DD/MM/AA H
Méaximo 100
1 101 19/03/2013 7
45
2 103 28/09/2012 7 1
34
3 101 15/08/2012 7 1
38
4 101 23/02/2012 8 1
36
5 101 15/01/2012 8 1
44
6 101 31/10/2011 8
86
7 101 18/05/2013 7
52
8 102 27/10/2011 8 32
9 102 2/06/2012 8 1 34
10 102 3/04/2012 8 100
11 103 1/01/2011 9 1 70
12 103 1/01/2011 9 1 26
13 102 6/11/2012 7 1 43
14 101 18/03/2013 7 1
66
15 101 7/08/2013 6
33
16 102 8/12/2010 9 1
61
17 101 29/09/2011 8
52
18 101 5/08/2011 8
61
19 101 22/12/2012 7 1
37
20 102 20/10/2011 8 1 59
21 102 23/04/2013 7 34
22 102 11/05/2011 9 1 66
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23 102 27/01/2011 9 1 69
24 102 28/03/2013 7 1 44
25 102 4/05/2012 8 1 89
26 102 11/12/2012 7 1 58
27 102 21/08/2011 8 1 88
28 101 29/09/2011 8 1

92
29 101 4/01/2012 8 1 58
30 101 26/10/2012 7 1 51
31 103 8/08/2013 6 1 54
32 103 10/02/2011 9 1 64
33 101 21/06/2012 7 1 72
34 102 10/10/2010 9 1 31
35 101 6/08/2012 7 1 63
36 103 18/04/2013 7 1 56
37 103 21/07/2012 7 1 93
38 103 10/11/2010 9 1 40
39 103 9/07/2012 7 1 56
40 101 28/12/2011 8 1 40
4 101 31/12/2011 8 1 92
42 101 26/03/2013 7 1

57
43 103 2/06/2009 u 1 86
44 103 12/06/2009 10 ! 68
45 101 19/02/2013 7 1 59
46 102 12/06/2012 7 57
47 102 28/09/2012 7 57
48 101 1/04/2012 8 74
49 101 25/06/2012 7 1 71
50 101 1/04/2012 8 1 74
51 101 18/08/2012 7 1 61
52 101 2/06/2012 8 1 78
53 101 2/08/2012 7 1 73
54 101 6/01/2013 7 1 69
55 101 19/12/2012 7 1 88
56 101 4/11/2012 7 1 82
57 101 2/05/2012 8 1 95

Totales 39 55
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Tabla 18 Resultados alcanzados por los estudiantes de grado segundo en la preprueba

FECHA DE )
NACIMIENTO GENERO
Total
No CURSO EDAD N
sesiones
DD/MM/AA H M
Méaximo 100

1 203 26/09/2010 9 1 1 7
2 201 17/07/2011 8 3 1 86
3 201 18/07/2011 8 1 1 92
4 201 22/04/2011 9 1 1 84
5 201 23/04/2011 9 3 1 72
6 201 6/08/2011 8 3 1 60
7 202 28/12/2010 9 5 1 36
8 202 8/12/2010 9 6 1 2
9 202 7/12/2011 8 5 1 20
10 203 11/11/2009 10 3 1 71
11 203 15/06/2010 9 7 1 76
12 201 1/08/2009 10 8 1 62
13 203 29/07/2011 8 6 1 44
14 203 16/09/2011 8 3 1 7
15 201 12/12/2010 9 9 1 1 78
16 201 8/02/2012 8 1 1 %
17 201 6/06/2012 8 1 1 92
18 201 27/11/2011 8 1 1 73
19 202 18/05/2010 10 3 1 56
20 202 18/05/2011 9 3 1 84
21 201 13/02/2011 8 1 50
22 202 18/05/2007 13 1 1 19
23 202 29/12/2008 11 4 1 42
24 202 24/03/2010 10 3 1 46
25 202 10/03/2012 8 1 1 08
26 201 29/04/2011 9 7 1 28
27 201 25/05/2011 9 8 1 a1
28 202 22/12/2011 8 4 1 61
29 201 28/12/2011 8 1 1 79
30 202 22/02/2012 8 1 1 85
31 201 16/02/2009 11 1 1 20
32 203 1/04/2009 11 2 1 56
33 201 7/06/2010 10 1 1 65
34 201 16/09/2011 8 2 1 52
35 2 14/06/2008 11 1 1 41
36 203 24/01/2011 9 11 1 29




37 203 30/06/2009 10 10 28
38 201 12/12/2010 9 10 88
148 24 14
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Tabla 19 Resultados alcanzados en la preprueba por los estudiantes de grado sexto de un colegio oficial de la ciudad de

Bogotd
FECHA DE .
NACIMIENTO GENERO
Total
N©° Curso EDAD I\-|0.
Sesiones
DD/MM/AA H M
Méaximo 100

1 601 25/04/2005 15 9 1 37

2 601 4/04/2005 15 7 1 62

3 601 19/08/2006 13 1 1 33

4 601 6/11/2005 14 2 1 57

5 601 1/12/2004 15 1 1 36

6 601 25/10/2006 13 6 1 35

7 601 17/05/2006 14 2 1 75

8 602 7/10/2005 14 6 1 77

9 602 23/09/2004 15 7 1 62
10 602 10/06/2007 13 7 1 59
11 602 11/12/2006 13 5 1 57
12 603 10/02/2004 16 7 1 29
13 603 29/07/2005 14 6 1 36
14 603 11/02/2003 17 1 1 23

7 7
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Anexo F

Puntajes alcanzados en la posprueba por los estudiantes de los tres

grados
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Tabla 20 Resultados de la posprueba del grado primero

FECHA DE .
NACIMIENTO GENERO
Total
N©° CURSO EDAD N sesiones
DD/MM/AA H
Méaximo 100
1 101 7/08/2013 6 10
79
2 101 22/12/2012 7 11 1
90
3 102 27/01/2011 9 11 1 81
4 101 4/01/2012 8 1 1 67
5 101 26/10/2012 7 9 1 81
6 103 8/08/2013 6 5 89
7 103 10/02/2011 9 15 87
8 101 26/03/2013 7 10 92
9 101 19/02/2013 7 5 57
10 101 29/09/2011 8 7
88
11 101 4/01/2012 8 1 1 84
12 103 10/02/2011 9 15 90
13 102 10/10/2010 9 12 1 78
14 103 10/11/2010 9 4 1 88
15 101 31/10/2011 8 5 97
16 102 4/05/2012 8 5 1 98
17 102 21/08/2011 8 3 1 99
18 101 29/09/2011 8 7
93
19 103 21/07/2012 7 5 1 95
20 101 31/12/2011 8 5 97
21 102 3/04/2012 8 5 100
22 103 2/06/2009 1 5 1 91
23 101 2/05/2012 8 5 95
24 101 2/06/2012 8 5 1 98
25 101 2/08/2012 7 5 91
26 101 19/12/2012 7 5 95
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27 103 2/06/2009 10 5 1 86
28 101 26/03/2013 7 10 1 93
29 101 15/08/2012 7 4 1

88
30 101 21/06/2012 7 5 1 96
31 102 8/12/2010 9 6 1

91
32 101 6/01/2013 7 5 1 68

Total
211 17 15
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Tabla 21 Resultados de la posprueba de los estudiantes de grado segundo.

FECHA DE

NACIMIENTO GENERO Total
No° CURSO EDAD
DD/MM/AA H .
Méaximo 100
1 201 17/07/2011 8 1 93
2 202 8/12/2010 9 51
3 203 11/11/2009 10 1 82
4 203 15/06/2010 9 1 86
5 202 18/05/2010 10 1 75
6 202 29/12/2008 11 1 67
7 202 24/03/2010 10 1 72
8 201 23/04/2011 9 1 91
9 201 6/08/2011 8 84
10 202 28/12/2010 9 1 76
11 202 8/12/2010 9 1 81
12 202 7/12/2011 8 1 72
13 203 15/06/2010 9 1 85
14 201 1/08/2009 10 1 86
15 203 29/07/2011 8 76
16 203 16/09/2011 8 76
17 201 12/12/2010 9 1 88
18 201 29/04/2011 9 1 54
19 201 25/05/2011 9 1 41
20 202 22/12/2011 8 1 61
21 201 13/02/2011 9 1 50
22 202 29/12/2008 11 1 42
23 202 22/12/2011 8 90
24 202 11/05/2011 9 80
25 203 30/06/2009 10 1 77
26 201 12/12/2010 9 83
19
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Tabla 22Puntajes alcanzados en la posprueba en los estudiantes de grado sexto

NACIVIENTO GENERO

Total

N° Curso EDAD
DD/MM/AA H M
Méximo 100

1 601 25/04/2005 15 1 60
2 601 4/04/2005 15 1 76
3 601 6/11/2005 14 1 64
4 601 1/12/2004 15 1 56
5 601 25/10/2006 13 1 55
6 601 17/05/2006 14 1 85
7 602 7/10/2005 14 1 77
8 602 23/09/2004 15 1 68
9 601 17/05/2006 14 1 68
10 602 9/08/2007 12 1 52
11 602 10/06/2007 13 1 60
12 602 11/12/2006 13 1 57
13 603 10/02/2004 16 1 57
14 603 11/02/2003 17 1 67
TOTALES/PROMEDIO 7 7
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Anexo G

Estrategias psicoeducativas desarrolladas a partir del Macpa
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[ ]
) Barrera de contencion afectiva.
&

* Mediadas por el afecto, el conocimiento y la comunicacion asertiva.

La negociacion.

» Didlogo a partir de la comprension y manejo de la situacion.

N El Macpa

» Hacer uso de las estrategias didacticas del Macpa: cartillas, fichas,
guias, estrategias psicoeducativas.

La estrategia de los cinco (5) minutos

Plan satélite
Programa afectivo-conductual

Es una estrategia que busca que los ninos, ninas y adolescentes
extrafien su colegio y regresen haciendo pactos de una sana
convivencia, en el marco de una normatividad razonada. Surgio
porque existen estudiantes que presentan un nivel muy alto de
indisciplina en donde los docentes claman por una solucién a tal
dificultad ya que obstaculiza de manera importante el buen
desarrollo de las actividades escolares.

Agrado por asistir

al colegio
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