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Resumen

El estudio tuvo por objetivo evaluar el efecto de tres tipos de ajuste del mediado
sobre el desempefio del mediador en una tarea de sustitucion transituacional. Se
conformaron tres grupos experimentales que se diferenciaron por el ajuste del
mediado al cual estaba expuesto el mediador durante la resolucion de la tarea
experimental, estos son (a) congruente, (b) incongruente y (c) irrelevante. Se
disefié una tarea para evaluar el ajuste transituacional la cual controlo dominios,
subdominios, categorias y situaciones. Los resultados muestran que no se
presentaron efectos diferenciales entre los grupos y que el ajuste al que
estuvieron expuestos los mediadores no afectd el aprendizaje de la tarea ni el

desempefio en prueba transituacional.



INTERACCION HABLANTE- ESCUCHA Y PENSAMIENTO DIRIGIDO. EFECTO DEL
AJUSTE CONGRUENTE DEL MEDIADO SOBRE EL DESEMPENO EN UNA PRUEBA

DE SUSTITUCION TRANSITUACIONAL

A partir de la taxonomia de funciones psicoldgicas propuesta por Ribesy Lopez
(1985), en el presente trabajo se evalué el efecto de tres tipos de ajuste congruente del
mediado sobre el desempefio en una tarea de sustitucion transituacional por parte del
mediador. Lo anterior significa, promover respuestas congruentes, incongruentes e
irrelevantes a un referente, por parte de un escucha, y evaluar su posterior efecto
sobre el hablante cuando este se enfrenta a una tarea disefiada para evaluar
pensamiento dirigido, habiendo estado expuesto a dicha respuesta diferencial del

escucha.

La sustitucion extrasituacional (Ribes y Lépez, 1985) ha sido entendida
recientemente por Pérez (2010) como un cambio en la situacién conductual humana en
términos de la propiedades convencionales de la accion linglistica siempre que dicho
cambio consista en una trasformacion de la estructura contingencial vigente; por su
parte Pefia (comunicacion personal, agosto de 2011) ha insistido en la sustitucién
extrasituacional dicho cambio implica también la integracion funcional de la respuesta
del mediador al mediado y de este al referente, aspecto no explorado hasta el

momento.

De la misma forma, Ribes y Lopez (1985) han sefialado que en la estructura de
la sustitucion transituacional las respuestas convencionales que se integran se
caracterizan por su historia extrasituacional. La historia extrasituacional, como factor de

campo en las interacciones transituacionales, implica el desligamiento de propiedades



situacionales y a su vez hace posible el desligamiento de propiedades fisicoquimicas
definitorio de la sustitucion transituacional. El desligamiento situacional debe
entenderse como la autonomia de la respuesta con respecto de las propiedades
inherentes a cualquier situacion de interaccion psicologica gracias a la accion
mediadora del lenguaje, mientras que el desligamiento transituacional debe entenderse
como la autonomia de la respuesta con respecto de las propiedades fisicoquimicas
presentes gracias a la accion mediadora y linglistica de la respuesta que interactla

sobre otras respuestas lingliisticas.

Ya que las interacciones transituacionales dependen de la historia
extrasituacional de las respuestas convencionales implicadas, un aspecto de interés
resultan las interacciones extrasituacionales a partir de las cuales estas se configuran.
Un elemento de dichas interacciones hasta ahora inexplorado es la interaccion
mediador mediado y en particular la respuesta diferencial del mediador al ajuste
congruente del mediado pudiéndose caracterizar este como ajuste congruente (que
guarda correspondencia con la organizacion contingencial que introduce el mediador),
incongruente (que guarda correspondencia con una organizacion contingencial
“opuesta’ a la intencion del mediador) o irrelavante (que no guarda correspondencia

con la organizacion contingencial que introduce el mediador).

Este es el interés del presente trabajo, evaluar el efecto de dichos ajustes sobre
la posterior ejecucion del mediador (hablante) en una tarea de sustitucion
transituacional. Se espera un efecto diferencial de los tres tipos de ajuste y que el
congruente se relacione con los mejores desempefios en prueba transituacional
seguido por el ajusta incongruente e irrelevante. Para dar sustento tedrico a esta
investigacion se presentan a continuacién los elementos fundamentales de la teoria

interconductual de campo propuesta por Ribes y Lopez (1985).



Definicion de interconducta y modelo de campo

La presente investigacion se sustenta sobre los supuestos del modelo
interconductual propuesto por Kantor (1967/1978) y desarrollado posteriormente por
Ribes y Lopez (1985) y Ribes (2010). Kantor (1967/1978; 1985) define a la psicologia
como una ciencia natural por lo cual incluye su objeto de estudio, como interconducta,
dentro del continuo interconductual con otras ciencias. Esto implica por una parte que
las distintas ciencias se ocupan de interconducta entendida como interaccién de
objetos y que especialmente la psicologia, junto con la biologia, incluyen la interaccion
de un organismo con un objeto de estimulo®; por otra parte tal continuidad también
implica que el continuo de la interaccidon de objetos no hay lugar para que “aparezca

repentinamente un proceso extraespacial (por ejemplo: conciencia)’( p. 52).

La interconducta psicologica se define entonces como la “interaccion de
organismos con objetos, eventos u otros organismos, asi como con sus cualidades y
relaciones especificas” (Kantor, 1967/1978, p. 91), tales interacciones se conciben
como campos multifactoriales que se desarrollan en la ontogenia y en los que el
organismo que participa se considera de manera total (no se da mayor importancia a
una estructura u érgano que a otro). Concebir las interacciones con base en un modelo
de campo principalmente permite que este enfoque se distancie del modelo causal
clasico, caracteristico de las formulaciones conductistas tradicionales, en el que la
comprension de los fenédmenos se da como busqueda de relaciones diacrénicas tipo

causa efecto.

El modelo de campo propuesto por Kantor para la comprensién de los eventos

psicolégicos consiste en una representacion conceptual de la interaccién del organismo

1 Sefiala Kantor (1985) que a pesar de que la psicologia y la biologia implican la participacién
de organismos en interaccién con objetos de estimulo, los eventos de interés para la psicologia
se diferencian de la biologia en cuanto a su complejidad y propiedades.



con objetos y eventos de estimulo en la cual es posible identificar una serie de factores
que participan y/o afectan al evento interactivo, ya sea como factores que hacen
posible la interrelacion, o como factores disposicionales que la afectan haciéndola mas
0 menos probable. En el modelo de campo las acciones del organismo y de los objetos
y eventos de estimulo, como interacciones reciprocas, relacionan estimulos y
respuestas concibiéndose entonces tales interacciones como funciones estimulo-
respuesta sobre las cuales se fundamenta el analisis interconductual posibilitadas por

un medio de contacto y dadas en el contexto de factores histéricos y situacionales.

Una funcién estimulo-respuesta como una relacion no fraccionable en sus
componentes de estimulo y respuesta es posibilitada, como recién se menciong, por el
medio de contacto el cual constituye una abstraccién conceptual necesaria ya que
permite distinguir entre la funcion de estimulo, el objeto de estimulo y el medio de
contacto en si mismo (Kantor, 1985); el medio de contacto es el factor que agrupa
aquello que hace posible la interaccién, lo cual puede hacer referencia por ejemplo a la
luz como condicion de posibilidad que permite responder visualmente al color de un

objeto, o al aire que permite responder auditivamente a un sonido.

Ribes y Lépez (1985), acogiendo el modelo de campo kantoriano, propusieron
complementar el concepto de medio de contacto distinguiendo tres tipos de ellos que
incluyen, ademas del anterior, el ecologico y el convencional, los cuales posibilitan
respectivamente, contactos funcionales con propiedades ya no solo fisicas y quimicas
sino también organismicas® y convencionales como atribuciones producto de la

practica social compartida.

Esta ampliacién del concepto del medio de contacto tiene importantes implicaciones

puesto que permite distinguir entre diferentes formas de posibilitacibn de contactos

2 Propiedades producto de la morfologia y conducta de co-especificos.



funcionales sobre las cuales se configuran formas de responder a propiedades no solo
fisicoquimicas, sino a aquellas caracterizadas también como ecologicas vy
convencionales las cuales son producto de las relaciones entre co-especificos y su
nicho ecoldgico y de los sistemas de relaciones de la organizacion social del trabajo y

las instituciones. (Ribes, 2010)

Las formas de responder, como configuraciones funcionales de sistemas de
respuesta denominadas sistemas reactivos, se vinculan con las propiedades
fisicoquimicas, organismicas y convencionales de objetos y eventos siendo en este

Ultimo caso mejor caracterizados como sistemas reactivos convencionales.

Estos se despliegan ante propiedades de objetos y eventos convencionales
como artefactos, y propiedades no aparentes atribuidas mediante el lenguaje, y por
tanto, son producto de la practica social compartida; pero ademas, dado su medio de
contacto, se desvinculan de las condiciones particulares en las que ocurren como
propiedades del aqui y el ahora por lo que posibilitan interacciones en las que los

limites temporales y espaciales de toda interaccion psicolégica se amplian.

Adicionalmente la funcion estimulo-respuesta es afectada funcionalmente por
factores de contexto y factores histdricos que incluyen la evolucién del estimulo y la
biografia reactiva. Estos factores ya no representan condiciones de posibilidad como
sucede con el medio de contacto, sino que se articulan como factores disposicionales
que cumplen la funcién légica dentro del modelo de facilitar o dificultar toda interacciéon
haciéndola mas o menos probable. Por factores contextuales se hace referencia a
condiciones organismicas variadas como por ejemplo la edad, o condiciones
ambientales que no participan directamente de la funcién estimulo-respuesta pero que
la afectan, como por ejemplo condiciones de ruido. Los factores histéricos, también con

funcidn disposicional, representan los segmentos previos de interaccion que involucran



la evolucién de estimulo y la biografia reactiva como variaciones previas en estimulos y

respuestas participantes de tales interacciones. (Ribes & Lépez, 1985)

En sintesis de acuerdo con el modelo de campo propuesto por Kantor (1967/78;
1985), la explicacién de los eventos psicolégicos consiste en la descripcion de las
relaciones entre los distintos factores de campo lo cual lleva al rechazo explicito de
cualquier determinante causal interno o externo, entendiendo que todos los factores
son igualmente necesarios e importantes ya que participan en la configuracién del
evento bajo andlisis. Para Ribes y Lopez (1985) este modelo explicativo de los eventos
psicolégicos permite incorporar de manera natural el concepto de contingencia, como
condicionalidad o dependencia reciproca, ya que se ajusta a la l6gica descriptiva de
relaciones funcionales entre eventos interdependientes caracteristica del modelo de
campo y no incorpora los supuestos tacitos que la teoria del condicionamiento trae

consigo gracias al concepto de reflejo.

Una contingencia por tanto, no es solo una relacion de condicionalidad o
dependencia unidireccional entre un evento A como condicibn necesaria para la
ocurrencia de otro evento B sino que implica también la dependencia, en tanto
ocurrencia y con respecto a las propiedades funcionales, del evento B con respecto a
A; en este sentido Ribes (1995) distinguié entre contingencias de funcion y de
ocurrencia como dos formas de entender las interrelaciones propias de todo campo
psicoldgico; las contingencias de ocurrencia consisten en relaciones de condicionalidad
entre la ocurrencia 0 no ocurrencia de eventos, mientras que las contingencias de
funcién, se refieren a las relaciones de condicionalidad entre las propiedades

funcionales de un evento con respecto de otro.

Las contingencias de ocurrencia como relaciones diacrénicas entre eventos

constituyen, en términos de Ribes (2009), la estructura causal del ambiente



fisicoquimico por lo que delimitan el tipo de contingencias posibilitadas por tal medio de
contacto; siendo diacrénicas dependen de los parametros espacio temporales en la
ocurrencia de eventos de estimulo y de respuesta; por su parte las contingencias de
funcién, como relaciones funcionales entre propiedades relacionales de eventos,
consisten de relaciones sincrénicas entre factores del campo debido a lo cual no son

identificables en el continuo espaciotemporal de un segmento interactivo.

Ribes (1995) ha sefialado que en toda interaccion psicolégica es posible
identificar contingencias de ocurrencia y de funcién entre los diferentes eventos de
estimulo y de respuesta participantes de una funcion psicolégica por lo que es
conveniente delinear, no sdlo las contingencias de ocurrencia, tradicionalmente
establecidas operacionalmente en los diferentes procedimientos de condicionamiento y
como abstracciones tedricas, sino, las contingencias de funcién producto de tales
relaciones de condicionalidad como parte del conjunto de relaciones de dependencia

emergentes que estructuran y distinguen un campo psicoldgico.

Para este objetivo no solo es util la distincibn entre ambos tipos de
contingencias ya sefialadas, sino como tal, una clasificacion o taxonomia de funciones
psicolégicas la cual constituye el principal aporte del Ribes y Lopez (1985) y Ribes
(2010) al analisis de campo propuesto por Kantor. La taxonomia propuesta en Teoria
de la Conducta es una clasificacion de las diferentes formas de organizacion funcional
de la conducta que permite redefinir e interpretar diversos fendbmenos empiricos en
psicologia a partir de la Optica particular que ofrecen los supuestos del modelo de

campo Y la psicologia interconductual.

Para ello Ribes y Lopez (1985) toman como criterios de clasificacion los
conceptos de desligamiento funcional y mediacién, los cuales permiten distinguir entre

las distintas funciones psicolégicas como categorias descriptivas cualitativamente



diferenciables, organizadas en niveles de complejidad progresiva e incluyente. Cada
funcion psicologica, con sus factores de campo constitutivos, consiste en una
estructura contingencial en la que diversos elementos de estimulo y respuesta hacen
contacto funcional gracias a un elemento critico mediador que posibilita una nivel de

desligamiento caracteristico.

Por su parte el desligamiento funcional hace referencia al grado en que,
dependiendo del tipo de mediaciéon caracteristico de la interacciébn organismo-
ambiente, se expanden y se estructuran las posibilidades reactivas del organismo de
manera independiente a como las restricciones bioldgicas propias de cada especie
determinan (Ribes, 1990). Los sistemas reactivos, entendidos como la integracion de
sistemas de respuesta a partir de las propiedades fisicoquimicas, organismicas y
convencionales de objetos y eventos del ambiente, se desligan en la medida que, a la
par de la historia interactiva del organismo, dichos sistemas de respuesta se amplian y
especializan, configurdndose de manera distinta a como se presentan al nacer y a

como lo fija la evolucidn filogenética de cada especie.

El desligamiento funcional junto con el tipo de mediacion que caracteriza la
interaccion permiten clasificar los distintos tipos de interconducta como cinco funciones
psicolégicas organizadas jerarquicamente de acuerdo con el grado de complejidad
conductual que cada una representa, estas son: funcion contextual, suplementaria,
selectora, sustitutiva referencial y sustitutiva no referencial. Las formas de organizacion
funcional contextual, suplementaria y selectora describen relaciones de contingencia
posibilitadas por un medio de contacto fisicoquimico y organismico, mientras que las
relaciones sustitutivas referenciales y no referenciales requieren como condicion de
posibilidad un medio de contacto convencional entendido como las practicas sociales

en tanto lenguaje compartidas por individuos pertenecientes a una cultura.



La mediacién y desligamiento llevan a caracterizar las dos ultimas funciones
como sustitutivas a la vez que la situacionalidad propia de cada forma de organizacién
funcional, que implica la definicion de las coordenadas psicoldgicas (Ribes,1992) como
dimensiones espacio temporales que limitan toda interaccion psicolégica, permiten
también distinguirlas como extrasituacionales o transituacionales. Dada su relevancia
para la descripcion de estas funciones psicoldgicas, y el especial interés de las mismas
para el abordaje conceptual del presente estudio, a continuacién se describirdn con
mayor profundidad estas funciones justamente con base en los conceptos de
sustitucion y situacionalidad junto con de la arquitectura contingencial que distingue a

cada una.

Las funciones sustitutivas de contingencias

Las funciones sustitutivas de contingencias son formas de organizaciéon de la
conducta en las que el medio de contacto convencional permite responder
funcionalmente a propiedades convencionales de objetos y eventos por lo cual, la
conducta de un individuo puede actualizar funciones psicolégicas diversas gracias a las
cuales es posible trasformar las contingencias de ocurrencia y funcién constitutivas de
una campo psicolégico (Ribes, 1990; Pérez, 2010a). Gracias a esta posibilidad
funcional ofrecida por el medio de contacto, el lenguaje, también como instrumento de
toda practica convencional (Ribes, Cortes y Romero, 1992), hace posible afectar la
conducta y las circunstancias de interaccion cambiando lo que el individuo dice y hace
en una situacién particular con respecto de contingencias de interaccion previas y por

tanto respondiendo a contingencias sustituidas de manera ampliada y diversa.

La sustitucion de contingencias consiste entonces en la transformacion de
sistemas contingenciales de los que participa la conducta, gracias la mediacion

linglistica de una respuesta convencional que modifica las propiedades de objetos y



eventos al incorporar sistemas contingenciales no vigentes en una situacién o al
producir nuevos sistemas contingenciales abriendo la posibilidad de nuevas y variadas
formas de interaccion comunmente asociadas a la tradicion investigativa de fenbmenos

exclusivos de la conducta humana.

La sustituciébn de contingencias opera en dos modalidades, las funciones
sustitutivas referencial y no referencial (Ribes & Lopez, 1985). Cada una de estas
funciones psicoldgicas consiste en una estructura contingencial en la que el segmento
de respuesta alcanza un nivel de desligamiento tal que representa niveles de
interaccion exclusivamente humanos con objetos y eventos. Mientras que las funciones
contextual, suplementaria y selectora consisten en funciones intrasituacionales puesto
que el responder, como méaximo, se da con respecto de propiedades funcionales que
cambian momento a momento segiin un evento cambiante® aunque delimitado por una
situacion conductual, las funciones sustitutivas de contingencias se caracterizan
porque el responder siempre estara desligado del aqui y ahora situacional con respecto

de eventos cuyas propiedades se transforman con base en la convencion.

Sustitucion Extrasituacional: La sustitucion extrasituacional es una funcién en la
que la respuesta a un evento referente (Re), de un individuo que hace las veces de
referido (Ro), cambia gracias a la mediacion de la respuesta convencional de otro
individuo referidor (Rr) o de si mismo a tal evento referente; la respuesta convencional
del Rr trasforma (sustituye) las contingencias de ocurrencia y funcion que implican la

interaccion con el evento referente en la situacién interactiva por lo cual esta funcién

% La funcién selectora representa este tipo de interaccién en la que el medio de contacto ecolégico
posibilita, en especies de animales no humanos, que la conducta de conspecificos adquiera propiedades
funcionales variables asociadas a la defensa territorial, la bisqueda de presas y pareja sexual entre otros;
sin embargo en estos casos la conducta continua ligada a la situacion de interaccion en tanto que no hay
transformacién de sistemas contingenciales como lo hace posible el medio de contacto convencional
propio de las funcion es sustitutivas.



sustitutiva, a diferencia de la no referencial, se da con respecto de un objeto o evento

concreto®.

En esta funcién, por una parte la respuesta de Ro al Re cambia gracias a la
actualizacién de nuevas propiedades convencionales, las cuales se adicionan a las
propiedades funcionales inicialmente vigentes; en este sentido, la conducta de Ro, al
cambiar como resultado de la conducta del Rr, continda siendo conducta
funcionalmente ligada a la situacion, en tanto tales propiedades solo se adicionan al
campo interactivo a manera de evento selector resultando ahora pertinentes sin
implicar un transito funcional o cambio entre situaciones diferentes. En otros términos
la conducta del Ro se trata de “ver” el Re “como si” fuera un evento distinto gracias a la

atribucion linguistica hecha por el Rr.

Por otra parte el cambio en la respuesta del Ro se debe exclusivamente a la
mediacion funcional de la conducta convencional del Rr con respecto del Re, entendida
como una atribucion de propiedades convencionales; de esta manera la respuesta de
Rr se desliga funcionalmente de la situacién de interaccién si propicia el cambio en la
conducta del Ro, al transformar, por medio de la introduccidon de nuevas propiedades
convencionales no situacionales, el sistema contingencial operativo. Tal transformacién
puede entenderse como la “superposicion” de un sistema contingencial convencional
extra-situacion “sobre” un sistema contingencial previamente operativo o vigente

constitutivo de la situacion, lo cual implica la posibilidad de transitar entre los dos

* Recientemente se ha cuestionado por parte de Pérez (2010a) el carécter referencial de esta funcién puesto
que la nocién de referente, inicialmente formulada en el contexto del modelo referencial a partir del cual
Kantor abordd el lenguaje, se diferencia de la nocidn de sustitucion referencial propia del modelo
Ribesiano empleado como categoria taxonémica vinculada mas representativamente al campo empirico
del rumor, la intencion, el chisme, entre otros. En este sentido se propone el uso de los términos
sustitucion extrasituacional y transituacional como reformulaciones de los términos referencial y no
referencial respectivamente; en este documento se tomaran tales términos de manera indistinta teniendo en
cuenta la aclaracion hecha previamente.



sistemas contingenciales ya que uno de ellos se hace dominante o supraordinado pero

perfectamente puede dejar de serlo.

Ya que fenédmenos tales como el prejuicio, el rumor, la intencién, entre otros
tipicamente tratados por la psicologia social, tienen en comin que consisten en casos
en los cuales la conducta de un individuo con respecto de algo o alguien depende, mas
que de su interaccién directa con el objeto, de lo que se dice de él, tal tipo de
fendmenos representan adecuadamente el campo empirico propio de tal tipo de

funcion (Ribes & Lépez, 1895; Pérez, 2010a)

Sustitucion Transituacional: A su vez la funcion sustitutiva transituacional, como
se ha descrito previamente, se vincula empiricamente con fenémenos tales como el
razonamiento, el pensamiento dirigido, la solucion de problemas o la
conceptualizacion. Estas instancias representan casos de interacciones sustitutivas
transituacionales porque consisten de formas de relacion en las que por lo comun, mas
que comportarse ajustadamente en una situacién concreta, el ajuste es con respecto
de los criterios que delimitan el propio ajuste, siendo entonces interacciones
linguisticas con el lenguaje mismo y sus productos. Se puede afirmar que al ofrecer
razones que justifiqguen la accion, al formular reglas verbales aplicables a diversas
situaciones problema, al operar efectivamente integrando sistemas linguisticos de
diversa indole (lenguajes naturales y/o formales) como la matematica, la musica o el
lenguaje cotidiano, la accion del organismo alcanza una autonomia casi absoluta con
respecto de cualquier situacion y sus propiedades fisicoquimicas (desligamiento
funcional de propiedades fisicoquimicas) a la vez que se transforma aquello con lo que
se interactlia (sistemas contingenciales no episédicos) dando lugar a la creacion de
nuevos sistemas contingenciales no identificables con situaciones concretas pero a la

vez potencialmente correspondientes a multiples situaciones (transituacionales).



En términos de Ribes y Lépez (1985):

Responder a la propia conducta linglistica o a la de otros en cuanto tal, permite
al individuo desligarse de las contingencias situacionales inmediatas y responder
a dichas contingencias en forma mediata en términos de las propiedades que los
sistemas convencionales de respuesta permiten diferenciar y generalizar de los
objetos y eventos transituacionalmente. Cuando una persona “soluciona
problemas”, “aplica y forma conceptos”, o “piensa linglisticamente”, no responde
a los eventos concretos disposicional o potencialmente involucrados por las
respuestas en interaccion, sino que responde linglisticamente de manera

diferencial a las respuestas linguisticas, propias o ajenas, que se dan a dichos

eventos. (p. 216)

Para Ribes y Lépez (1985), en la funcién sustitutiva transituacional “La
sustitucion de contingencias se da como un proceso de reorganizacion de las
condicionalidades convencionales” (p. 204); este proceso, como cambio o
transformacién sustitutiva, se da por medio de “la fusion de las propiedades funcionales
convencionales de dos sistemas contingenciales no episodicos, en funcién de un
segmento linglistico adicional que funge como otro sistema categorial abstraido y que
determina el tipo de relacion resultante de la integracion de ambos sistemas

categoriales (Pérez & Suro, 2009, p. 21)

La estructura de la funcién sustitutiva transituacional incluye dos segmentos
estimulo-respuesta convencionales integradas por un tercer segmento que, como
evento mediador critico, los relaciona funcionalmente (Ribes & Lépez, 1985); la
relacion es representada en la Figura 1. Los segmentos convencionales que participan

de la interaccion (Eyo—Ryd) se diferencian en su historia de participacion en



interacciones extrasituacionales (referenciales) y situacionales por lo que poseen una

historia de vinculo a situaciones concretas directas o indirectas.

La morfologia de los sistemas reactivos convencionales implicados en la
funcién sustitutiva transituacional ofrece la posibilidad de que las respuestas sean
arbitrarias y completamente desligables con respecto de las condiciones de estimulo
situacionales ante las cuales se emiten (Ribes, 1990); esto hace posible que las
respuestas convencionales no dependan de las condiciones de tiempo y espacio como
si lo son las respuestas no convencionales. Tal tipo de condicibn abre también la
posibilidad de que los sistemas reactivos convencionales sean también funcionalmente
desligables de las situaciones dando lugar al desligamiento funcional tipicamente
sustitutivo en sus modalidades extra y transituacional. Sin embargo, la morfologia de
los sistemas reactivos convencionales no asegura el desligamiento sustitutivo por lo
que es necesario que en la funcion sustitutiva transituacional las respuestas hayan

participado de una historia de interacciones extrasituacionales.

Dada la historia referencial de los segmentos convencionales que participan en
la funcion sustitutiva transituacional las dependencias convencionales resultantes al
integrar tales segmentos son potencialmente funcionales extrasituacional y
situacionalmente (en tanto las interacciones situacionales estan incluidas en la
extrasituacional) pero a su vez son funcionales transituacionalmente en la medida que
conforman nuevos sistemas de “dependencias y relaciones genéricas” (Ribes & Lépez,

1985 p. 209).

La historia extrasituacional puede ser directa, si (a) el segmento ha adquirido su
funcionalidad por la participacion previa en episodios sustitutivos extrasituacionales;
(b) indirecta, si ha adquirido su funcionalidad por la relacién con otros segmentos con

historia directa; y (c) potencial, si ho corresponde a uno de los casos anteriores pero



podria configurarse uno de ellos e incluso en casos en los que la historia de los

segmentos surge de participacion en interacciones no sustitutivas.

— wEx0 — +Rx0

\—» Endo —Rnod

Figura 1. Representacion paradigmatica de la sustitucion transituacional

En la funcidn sustitutiva transituacional, dado el medio de contacto convencional
que posibilita las interacciones linglisticas, se responde a propiedades convencionales
mas que a propiedades fisicoquimicas y ecologicas de objetos y eventos; las
propiedades fisicoquimicas son siempre aparentes, sin embargo, las propiedades
convencionales se supraordinan funcionalmente a estas posibilitando que los sistemas
de dependencias sean primordialmente convencionales y por tanto organizados
categorialmente sobre la base del acuerdo social; gracias a esto los sistemas reactivos
en las funciones sustitutivas hacen contacto con propiedades convencionales, que en
tanto parte de una préctica social, estdn delimitadas funcionalmente por categorias y

conceptos (Ribes, 2010).

La funcién sustitutiva transituacional representa también un ajuste a un criterio o
logro conductual por lo cual, el ajuste en esta funcidén es especialmente dependiente de
los sistemas categoriales incluidos en los segmentos a integrar; tal ajuste se define
como un ajuste por coherencia la cual es establecida al: “...hablar, leer, escribir o
escuchar respecto de distintas muestras de conducta linguistica y sus productos
simbdlicos, como en una relacion de reflexividad: conceptos que forman parte de

distintas categorias pueden ser subsumidos por una nueva categoria...” (Ribes, 2010



p. 61). Esto sugiere que en las interacciones sustitutivas no referenciales el ajuste es
puramente linglistico dado por los criterios y limites funcionales de los conceptos y
categorias constituyentes de la practica social humana y consiste en la integracion
funcional de sistemas categoriales sobre la base de criterios de organizacién normativa

propia de los sistemas reactivos convencionales.

Este criterio normativo constituye la sintaxis del sistema reactivo y es uno de los
criterios que define el tipo de relaciones de dependencia posibles en la integracion
funcional; ademas de este criterio la integracion también depende de (@) la
comparabilidad morfolégica de los sistemas reactivos, (b) la organizacion vy
comparabilidad normativa intra y entre sistemas a la vez que (c) las relaciones
referenciales provenientes de la historia interactiva y su posible traslape sobre

elementos de dos sistemas reactivos distintos.

Teniendo en cuenta estos criterios, Ribes y Lépez sefialan que estas
caracteristicas morfolégicas de los sistemas reactivos constituyen sistemas
contingenciales que delimitan y restringen el tipo de dependencias posibles a
establecer. Tales dependencias son vistas también por los autores como un proceso
de traduccién retomando el concepto propuesto por Quine (1968). El establecimiento
de correspondencias funcionales entre respuestas convencionales con o sin historia
referencial alude a un proceso de traduccibn de una etapa mientras que la
reorganizacion de las respuestas convencionales traducidas previamente es la
traduccion de dos etapas; por esto la mediacion sustitutiva no referencial es entendida
por Ribes y Lépez (1985) como un proceso de traduccion por etapas en la que el
establecimiento de correspondencias funcionales intrasistema o entresistema reactivo

(traduccién de una etapa) da lugar a la abstraccion, mediante la inclusién, exclusién,



identidad, ordenamiento secuencial y semejanza de nuevos sistemas contingenciales

transituacionales (traduccion de dos etapas).

Las formas de mediacion sustitutiva no referencial pueden variar segun
diferentes criterios, por ejemplo, de acuerdo con el tipo de historia referencial lo cual da
lugar a los distintos casos de la funcion establecidos por Ribes y Lopez (1985); estos
casos se configuran dependiendo de si las respuestas convencionales mediadas y si la
respuesta convencional mediadora cuenta o0 no con historia referencial
(extrasituacional). Este criterio permite proponer seis casos al interior de la funcién
cada uno con un nivel de complejidad y desligamiento con respecto del caso anterior

los cuales se describen y ejemplifican a continuacion:
Mediacién referencial de respuestas referenciales®

En este caso una respuesta con historia extrasituacional reorganiza
funcionalmente dos respuestas que también poseen historia extrasituacional. Rn ha
participado de interacciones extrasituacionales previas por lo cual posee una historia
de ligamiento y desligamiento frente a contingencias situacionales y los sistemas de
suplementacion relacionados que hacen su funcionalidad asimétrica respecto de Rx y
Ry (Ribes & Lopez, 1985). La mediacion funcional de Rn con respecto de Rx y Ry es
posible en tanto las tres respuestas se desligan de contingencias situacionales
particulares gracias a lo cual se responde a objetos, eventos y relaciones en términos
de la propia conducta convencional (supraordinacion de propiedades convencionales)

mas que en relaciones de contingencia situacionales.

5 Acogiendo la interpretacion sugerida por Pérez (2010a) se aclara explicitamente que el término
“referencial” hace alusién a “extrasituacional”; segin este autor, el modelo referencial del lenguaje
kantoriano se distingue conceptualmente de la sustitucion extrasituacional ribesiana. Se continuaré
utilizando en este aparte los términos de manera indistinta aclarando que en todo caso que su sentido
estricto es el de la sustitucion extrasituacional segun lo sugiere este autor.



Como ejemplo se puede citar el caso de una afirmacién del lenguaje ordinario
que ha participado previamente en interacciones extrasituacionales, la cual describe
relaciones en comun entre otras dos descripciones del lenguaje ordinario igualmente
participantes de interacciones extrasituacionales; de esta manera, puntualmente se
tendria la integracion de las premisas: Todos los zorros son astutos (Rx0) y Todo lo
astuto es sutil (Ry0) por parte de la conclusién: Todos los zorros poseen la propiedad

de ser sutiles (Rno).

Obsérvese que la historia extrasituacional de las respuestas convencionales
implicadas no se predica de su estructura formal como proposicion categérica universal
(Cohen & Nagel, 1961) de acuerdo con reglas légicas, sino de su papel como
segmento mediador en interacciones extrasituacionales previas, lo cual permite un
desligamiento de cualquier situacion concreta; se pasa a “ver” a los zorros segun una
propiedad convencional atribuida por el propio individuo o por otros (la astucia) en vez
de responder a las propiedades funcionales producto de las interacciones directas con
un zorro en particular. Esta historia de desligamiento es la disposicion conductual que
promueve la posterior reorganizacion funcional transituacional que consiste en fusionar
propiedades de sistemas contingenciales no episodicos (Pérez & Suro, 2009), logro
que se veria dificultado si se responde al evento de manera directa 0 no mediada

linglisticamente.

Los casos en los que alguna respuesta convencional con historia
situacional participan de una interaccion transituacional promueven segun Ribes y
Lépez (1985) formas de interaccion “simbdlica” no sustitutiva, es decir, prelinguistica”

(p. 216), tipicas de lo que se denomina pensamiento concreto o confabulado.

Mediacion referencial de respuestas referenciales y no referenciales



En este caso de la funcion Rn y Rx poseen historia extrasituacional mientras
que Ry no posee. Ry adquiere historia referencial de manera indirecta por su relacién
con Rx luego de fusionarse, y por tanto, vincularse contingencialmente a Rx en una
traduccion de dos etapas gracias a Rn. Ya que, luego de la mediacién, Ry adquiere
funcionalidad con Rx via Rn, entra a vincularse con los sistemas de suplementacién
implicados en los sistemas contingenciales de los cuales tales respuestas hacen parte;
pero, no obstante la mediacion hace posible esta relacion con tales fuentes de
suplementacion, las propias contingencias convencionales producto de la
reorganizacion funcional de Ry como sistema reactivo aportan formas de
suplementacion adicionales con respecto de Rx y Ry y de nuevos sistemas con y sin

historia extrasituacional. (Ribes & Lopez, 1985)

Como ejemplo se propone una descripcion del lenguaje ordinario, como
segmento linguistico con historia de mediacion extrasituacional, que relaciona un
enunciado logico proposicional y una descripcion del lenguaje ordinario: Por una parte
el enunciado A afirma: Si estudio arduamente entonces apruebo el examen (Rx0), y
por otra parte el enunciado de forma B es: p—q (Ry0); Al integrar estos enunciados la
respuesta convencional (Rnd) describe la relacién aomentre las premisas o
variables proposicionales de ambos enunciados, es decir, una relacion condicional

entre antecedente y consecuente.

Mediacion referencial de respuestas no referenciales

Un respuesta con historia extrasituacional media dos respuestas sin historia
extrasituacional; Rx y Ry adquieren funcionalidad extrasituacional y situacional gracias
a su relacién con Rn; sin embargo, Rx y Ry también pueden traducirse entre si por la

mediacion de Rn pero dependiendo especialmente de la organizacion normativa y



compatibilidad morfolégica y relacional de los sistemas contingenciales de los cuales

hacen parte tanto Rx como Ry.

Un ejemplo de este nivel de mediacién seria la que hace una descripcion del
lenguaje ordinario, como segmento linglistico con historia de mediacion
extrasituacional, que relaciona un enunciado légico proposicional y una expresion
matematica descrita en términos de la teoria de conjuntos. Si se tienen los enunciados
A: pA g (Rx0) y B: x Ny (Ryd) entonces la integracién funcional se daria con la
afirmacion: Las expresiones tipo A y B corresponden a enunciados en los que se
incluyen en una sola agrupacion aquellos elementos comunes de los dos términos o

conjuntos (Rno).

Mediacion no referencial de respuestas referenciales

Dos respuestas Rx y Ry con historia extrasituacional son mediadas por una
tercera respuesta Rn sin historia referencial pero que tiene referencialidad indirecta; Al
mediar Rn establece un nuevo nivel de funcionalidad extrasituacional y situacional
posible adicional por lo que luego de la mediacion Rx y Ry poseen funcionalidad en
términos de n. Rn ahora esta vinculado a la funcionalidad extrasituacional y situacional
de Rx y Ry, a la vez que la nueva funcionalidad resultante de la relacion entre Rx y Ry

via Rn.

Por ejemplo se relacionan mediante lenguaje simbélico de la matematica dos
descripciones independientes propias del lenguaje ordinario las cuales han participado
de interacciones extrasituacionales previas tal como se muestra a continuacion: La
respuesta convencional: “Los ricos son mas emprendedores que los de clase media”
(Rx0), y la expresion: “Los de clase media son mas emprendedores que los pobres”

(Ry0) se relaciona mediante el enunciado (A >B A B>C) — A>C.



Mediacién no referencial de respuestas referenciales y no referenciales

Una respuesta sin historia extrasituacional media una respuesta con historia
extrasituacional y otra sin historia extrasituacional pero que la tiene de manera
indirecta. De nuevo en esta caso la respuesta convencional mediadora Rn puede
traducirse a Rx que tiene funcionalidad extrasituacional y situacional. El nivel de
autonomia situacional de los sistemas reactivos implicados se evidencia en que es el
primer caso en cual una respuesta sin historia referencial media otra respuesta de la

misma indole.

Para representar este nivel de mediacién se describe en términos de la teoria
de conjuntos la relacibn comun entre una expresion matematica y una afirmacion
descrita mediante lenguaje ordinario la cual ha participado de interacciones
extrasituacionales previas, entonces por ejemplo la relacién entre la afirmacion: “Las
ramas del poder publico incluyen el poder ejecutivo junto con el legislativo y el judicial
sin importar que en ocasiones se asocie por alguna razén el ejecutivo con el legislativo,
el ejecutivo con el judicial o el judicial con el legislativo” (Rxd) y la ecuacioén:
4x+(5x+3x)= (4x+5x)+3x (Ry0) es descrita mediante el enunciado (A UB) UC=A U (B

U C) (Rno)

Mediacion no referencial de respuestas no referenciales

En este caso de la funcion, que representa el mayor nivel de desligamiento
posible, se relacionan funcionalmente respuestas sin historia extrasituacional directa
por parte de un respuesta que tampoco posee historia extrasituacional directa pero
que, como minimo, debe poseerla de manera indirecta. Esto implica que se interactia
con eventos que carecen de funcionalidad extrasituacional o situacional directa; si bien

éstos se articulan por medio de la historia extrasituacional indirecta del segmento



mediador, son en si mismos, como producto convencional, el referente empirico sobre

el cual se fundamenta su funcionalidad.

No obstante se alcanza este nivel de desligamiento, los eventos situacionales
no convencionales son potencialmente funcionales para las respuestas de la mediacion
no referencial en cuanto esta mediacibn constituye un proceso incluyente de
respuestas con historia extrasituacional y situacional en ella anidadas. Aunque lo que
se piensa se abstrae de todo evento concreto o situacionalidad particular, los eventos
fisicoquimicos pueden “verse” conceptual o simbdlicamente a la luz de las nuevas

formas de integracion funcional y categorial desarrolladas en esta forma de interaccion.

Un ejemplo de ello seria la interrelacion de expresiones matematicas o
miembros de una ecuacion por pasos para reorganizarlos en otro miembro como por
ejemplo sucede en los casos de factorizacion: Un primer miembro (a+b)? (Rx0) que es
igual a un segundo miembro ((a+b)x(a+b)) (Ryd) se reorganiza en un tercer enunciado

gue expresa una nueva relacion a2+2ab+b2 (Rno).

Ya que es especialmente pertinente para este estudio se presentaran a
continuacién algunos hallazgos empiricos que en general muestran el efecto de las
descripciones en tareas de discriminacion condicional discutiéndose su vinculo

conceptual con la conducta sustitutiva transituacional.

En un estudio que tenia por objetivo evaluar el efecto de tres tipos de
instrucciones sobre la ejecucion en una tarea de discriminacién condicional de primer
orden con consecuencias demoradas, Ribes y Martinez (1990) conformaron tres
grupos experimentales a los que se ofrecieron instrucciones verdaderas, falsas y
autoprescritas por el participante, luego de someterse a una sesion de linea de base.

Las tres condiciones experimentales se presentaron en tres secuencias distintas a lo



largo de tres fases, luego de lo cual se informd a los participantes sobre su ejecuciéon y

se solicité describir la regla general que les sirvié para resolver la tarea.

Los resultados revelan que (a) la condicion en la que se obtuvieron mejores
porcentajes de aciertos fue la de instruccion verdadera ya que en esta casi todos los
sujetos lograron el criterio de cien por ciento independientemente del orden secuencial
en el que se presentara; en la condicidén de instrucciones falsas la ejecucion decay6 en
general en los tres grupos y en la condicién de instruccion autoprescrita fue la mas
pobre; (b) en las fases de transferencia la ejecucién fue pobre para los tres grupos y
solo algunos participantes lograron cien por ciento de aciertos; (¢) solamente en la
condicién de instruccion verdadera hubo correspondencia entre los reportes producidos
al final de cada sesion y la ejecucion instrumental; en las otras dos fases pero
especialmente en la de instrucciones autoprescritas no hubo relacién entre los reportes
y la ejecucion (d) se observaron dos efectos secuenciales consistentes en que:
primero, en la condiciéon de instrucciones falsas los porcentajes de aciertos mas altos
se dieron cuando la fase previa fue la de instrucciones verdaderas, y segundo, el
responder incorrecto en la condicién de instrucciones verdaderas fue menor cuando

previamente se presento la fase instruccion falsa.

Los resultados apuntan a sefialar que la ejecucién acertada de los sujetos
sometidos a la condicion de instrucciones verdaderas no puede calificarse como
conducta gobernada por reglas; esta conducta, de acuerdo con Ribes (2000), solo
puede ser producto del control abstracto que se logra al entrar en contacto con las

contingencias implicadas en la tarea y no solo las delimitadas por la instruccion.

Apoya esta interpretacion el hecho de que la ejecucion acertada de los
participantes solo se dio cuando la instruccidon correspondia con las contingencias

presentadas, pero no cuando se cambiaba la instruccién a falsa, o autoprescrita, Esto



mostrd que los sujetos solo se ajustaban a las contingencias presentes en ese
momento y de paso descartd que las instrucciones correspondieran funcionalmente a

una regla general de ejecucién.

Lo anterior cuestiona el supuesto conceptual de considerar las instrucciones
como reglas que gobiernan la ejecucion, pero adicionalmente, lleva a concluir también
que las descripciones autoprescritas pueden interferir con la adquisicion y transferencia
de respuestas de igualacion si no son producto de una ejecucion variada y efectiva que
supone el dominio de la tarea, tal como se puede inferir aqui, si se considera que las

autoprescripciones se formularon luego de la fase de linea de base.

En otro par de estudios se evalué el efecto de las ayudas verbales, visuales o
una combinacién de ambas sobre la ejecucion en tareas de discriminacion condicional,
en nifios y adultos, con el fin de explorar su papel en la promocién de conducta
relacional en fases de adquisicién y transferencia. En un primer estudio, con base en
un disefio intrasujeto, Ribes, Pefialosa, Moreno, Cepeda y Hickman (1988 citado por
Tena y cols, 2001) presentaron a sujetos secuencias de cuatro tipo de ayudas antes de
Su exposicion a una tarea de discriminacion condicional de segundo orden; las ayudas
consistieron en: (a) demaostracion visual de la relacion de igualacién; (b) instrucciones
verbales sobre la relaciébn de igualacion; (c) demostracion visual de relacion e
instigacion de descripciones verbales acerca de las relaciones demostradas y (d)

instrucciones verbales combinadas con la demostracion visual.

Los resultados mostraron que la ejecucién de los adultos fue mejor que la de los
nifios en la adquisicién de relaciones de semejanza y diferencia; a pesar de esto los
nifios presentaron mejor ejecucion en la condicién de demostracion visual en contraste
con los adultos, aunque, las condiciones que incluyeron una ayuda verbal parecieron

constituir mas bien una interferencia para la adquisicién de la tarea. Por su parte, los



adultos parecieron beneficiarse de la condicion de instigacion de descripciones
demostradas visualmente a la vez que maostraron mejores ejecuciones en tareas de
transferencia intramodal y extramodal en especial cuando elaboraron previamente

descripciones luego de la demostracion visual.

En este primer estudio los resultados pueden interpretarse como evidencia a
favor de que las descripciones promueven el desligamiento extrasituacional, ya que al
parecer, permiten que se responda a las pruebas de transferencia de manera
relativamente auténoma con respecto de la situacion de aprendizaje; esto significa
responder en términos linglisticos a las relaciones aparentes presentes. Se concluyé
también que la construccion de reglas, entendida como un caso de conducta sustitutiva
transituacional, se favorece de este logro previo puesto que consiste en la interaccion
lingliistica con dicha conducta previa que permitié responder a la tarea en términos

verbales.

El segundo estudio, que utiliz6 las mismas ayudas verbales, visuales y la
combinacién ya descrita, consistid en la réplica del estudio anterior con la diferencia
que las condiciones experimentales se asigharon a distintos grupos para controlar los
posibles efectos secuenciales producto de someter a cada sujeto a las diferentes

condiciones dado su disefio intrasujeto.

Es ese estudio Ribes, Cepeda, Hickman, Moreno y Pefalosa (1992) utilizaron
una tarea de discriminacién condicional de primer orden y asignaron aleatoriamente
veinte sujetos a cuatro grupos experimentales correspondientes a cada una de las
condiciones de ayuda: demostracién visual, instrucciones verbales, demostracion
visual junto con instigacion de descripciones verbales, e instrucciones verbales junto
con demostracién visual. Los resultados confirman parcialmente algunos de los

hallazgos del estudio anterior; si bien no obtuvieron los mismos resultados en la



condicién de demostracion visual e instigacibn de descripciones si se encontraron
mejores ejecuciones en las condiciones de instruccién verbal e instruccion junto con
verbal demostracion visual lo que permite concluir que los adultos se benefician mas

de las ayudas verbales y no se sirven tan efectivamente de ayudas visuales.

La razén por la cual no se obtuvieron los resultados esperados en la condicion
de demostracién visual mas instigacion de descripciones parece explicarse, segun
Ribes y cols, (1992), por la limitacion inherente al tipo de discriminacién condicional
presentada; al carecer esta de estimulos de segundo orden, no facilité la elaboracion
de descripciones ni el desligamiento requerido para comportarse relacionalmente a
partir de una regla sino basicamente con la situacion de estimulo presentada y la
instruccion  ofrecida en cada ensayo, promoviendo un comportamiento

situacionalmente efectivo, pero a su vez, ligado situacionalmente.

En dltimo término, los hallazgos de este par de estudios corroboran la
importancia de las instrucciones como ayuda verbal y su papel en la promocién de
conducta autosustitutiva extra y transituacional dependiendo de su precisién y la
relacion de correspondencia con las descripciones elaboradas por los sujetos al

aprender la tarea.

Conociendo la importancia de las descripciones en la promocion de conducta
sustitutiva Ribes, Dominguez, Tena y Martinez (1992) llevaron a cabo un estudio en el
cual pretendieron evaluar el efecto diferencial que tienen presentar opciones textuales,
en un orden temporal particular con respecto de la respuesta de igualacién, sobre el
desempefio en una tarea de discriminacion condicional de primer orden. Las opciones
textuales consistian en descripciones de los elementos de la tarea a partir de los
cuales se debia dar la respuesta de igualacién. Para ello conformaron cuatro grupos

experimentales que se diferenciaron en el orden en que tenian la oportunidad de



escoger opciones textuales segun si era: (a) antes de la respuesta igualacién; (b)
después de la respuesta de igualacion; (c) antes y después de la respuesta de

igualacion y (d) un grupo que al que no se presentaron descripciones.

Los participantes fueron sometidos a las fases de entrenamiento en relaciones
de identidad semejanza y diferencia ademas de pruebas de transferencia intramodal y
extramodal al inicio y final del experimento; las opciones textuales hacian referencia a
tres criterios cualitativamente distintos para realizar la igualacion las cuales fueron:
opciones de instancia (posicion de los estimulos de comparacién: izquierda, derecha,
centro), de clase (dimensiones pertinentes de los estimulos de comparacion: forma y
color, forma o color, ni forma ni color) y de relacion (relaciones de igualacion entre

estimulos muestra y comparacion: identidad, semejanza y diferencia).

Los resultados muestran que la mayor correspondencia entre las opciones
elegidas y la ejecucion de los participantes se dio en la condicion de eleccion después
de la respuesta de igualacion seleccionando consistentemente opciones referidas a
clases. En el mismo sentido las elecciones de los participantes de los grupos con
eleccién antes, y antes y después, mostraron no ser consistentes con la respuesta de
igualacién lo que corrobora que solo después de una ejecucion efectiva y no antes es
posible generar algun tipo de regla a seguir en la solucion de problema. Aunque la
ejecucibn de los participantes no permite afirmar que hayan interactuado
transituacionalmente con la tarea los hallazgos son relevantes puesto que son
evidencia a favor del papel que tiene la formulacién de descripciones luego de la
respuesta de igualacion y no antes de la misma; esto confirma el supuesto logico
propuesto por Ryle (1949) segun el cual la formulacién verbal de una regla es producto

de la ejecucion variada y efectiva y no causa de la misma.



Por otra parte Moreno, Cepeda, Hickman, Pefialosa y Ribes (1991) sometieron
a evaluacioén experimental la hipotesis segun la cual, participantes con un repertorio
verbal “relacional” como disposicion reactiva a describir eventos con base en
relaciones y clases tendrian mejores ejecuciones en la adquisicion y transferencia de
una tarea de discriminacién condicional de segundo orden al compararlos con otros
participantes que no compartieran la misma condicion luego de una evaluacion pre-

experimental de la conducta verbal descriptiva de vinculo entre estimulos.

Para la conformacion de los grupos experimental y control se evalué la
conducta verbal relacional de cuarenta niflos utilizando una tarea de agrupamiento de
tarjetas y descripciones verbales de relaciones; lo anterior permitio establecer dos tipos
de repertorio sobre los cuales se asignaron los sujetos a los grupos: uno denominado
nifios “relacionales” conformado por nifios que mostraron un repertorio verbal de
descripciones con base en relaciones y clases, y otro denominado nifios no
relacionales, conformado por nifios con repertorio de descripcidbn con base en

propiedades concretas de instancias.

Luego de someter a los dos grupos a preprueba, entrenamiento, pruebas de
transferencia intramodal y extramodal, y posprueba se encontré que los nifios del
grupo experimental tuvieron una mejor ejecucion en todas las fases con respecto de
los nifios asignados al grupo control; este hallazgo confirmé los supuestos sobre los
cuales se propuso el estudio, concretamente la disposicién a describir eventos en
términos de clases o relaciones constituye un factor que promueve o facilita el
despliegue de conducta relacional en tareas de discriminacion condicional y lleva a
considerar variables de tipo histérico como a tener en cuenta en la evaluacién de

conducta sustitutiva extra y transituacional.



Posteriormente Ribes, Torres y Ramirez (1996) conformaron cuatro grupos
experimentales que se diferenciaron en funcion del modo en que se les presentaron
descripciones luego de una segunda fase de entrenamiento en una tarea de
discriminacion condicional de segundo orden; esto con el fin de evaluar el efecto del
modo en que se presentan descripciones sobre la adquisicién, transferencia y
mantenimiento de una discriminacion condicional en las relaciones de semejanza y
diferencia. Los modos de elaborar descripciones fueron: (a) leyendo un texto; (b)
copiando un texto; (c) completando un texto; (d) leyendo y reconociendo por eleccion
un texto junto con un quinto grupo al que no se le presentaron descripciones. Todos los
sujetos de los grupos experimentales se sometieron a tres tipos de descripciones: de

instancia, de clase y de relacién.

Los resultados mostraron que el uso de algunos de los modos presentados
tiene un efecto sobre la ejecucion en fases de adquisiciéon, posprueba y transferencia
en la tarea de discriminacion condicional y por tanto se entienden como variables que
inciden sobre la conducta autosustitutiva extra y transituacional; en primer lugar, los
autores reportan alta consistencia en la ejecucion durante estas fases, los sujetos con
altos porcentajes de aciertos en estas condiciones siempre fueron los mismos mientras
gque se observa la misma tendencia en los que obtuvieron un porcentaje inferior al 50%
de las respuestas correctas. Por otra parte todos los sujetos de las grupos gue leyeron
(grupo 1), copiaron (grupo 2), leyeron y reconocieron (grupo 4) las descripciones
respondieron por arriba del 90%, a la vez que, dos de los participantes que
completaron las descripciones (grupo 3) y dos participantes del grupo control tuvieron

desempenios bajos.

De acuerdo con Ribes y cols. (1996) la diferencia entre los modos de

descripcion de los grupos 1, 2 y 4, con respecto a los del grupo 3 es que en los



primeros las descripciones de la ejecucion tuvieron que ser leidas por los sujetos
mientras que en el grupo 3 esto no necesariamente se presentd. Los del grupo 1
leyeron en voz alta, los del grupo 2 tuvieron que leerlas para poder copiar el texto, los
del grupo 4 los leyeron primero para luego poder reconocer el texto mientras que los
del grupo 3 hubieron podido leer solo fragmentos de la descripcion o completarla sin

leerla.

Lo anterior indica, segun los autores, que las descripciones son funcionales sélo
si se responde a ellas como productos del comportamiento verbal. El hecho de que en
el grupo 3, dos de los sujetos mostraran baja correspondencia entre las descripciones
que elaboraron y la ejecucién, resalta la suposicion de que si los participantes de este
grupo no necesariamente leyeron las descripciones entonces su ejecucion podria no
corresponder con la ejecucion real que habian presentado. A pesar de lo anterior, dos
sujetos de este mismo grupo 3 tuvieron ejecuciones altas en la segunda fase del
experimento al momento de presentarse las descripciones pero solo mostraron un 70%

de correspondencia.

Con relacion al nivel de abstraccibn posible asociado a cada tipo de
descripcién, segun si incluian instancias clases o relaciones, se encuentra que esta
caracteristica mostré no producir ninguna diferencia en las ejecuciones intragrupo pues
los participantes de los grupos 1,2 y 4 obtuvieron altos porcentajes al margen de que
sus descripciones fueran sobre instancias clases o relaciones o una mezcla aleatoria
de ellas. Esto confirma para los autores que el contenido formal de una descripcién no
es responsable del desempefio en una discriminacion condicional concluyendo
entonces que las descripciones son efectivas cuando constituyen un producto de la
propia conducta verbal aln cuando el nivel de abstraccién implicito en su contenido o

forma no tiene un efecto sobre el desarrollo de interacciones autosustitutivas.



En otro estudio llevado a cabo por Ribes, Cabrera y Barrera (1997) se evalué el
surgimiento de descripciones emergentes y la ejecucion en una tarea de discriminacion
condicional de segundo orden en pruebas de transferencia y posprueba para un grupo
de sujetos universitarios a partir de cuatro tipos de entrenamiento: (a) entrenamiento
correctivo con 50% de ensayos con solucion; (b) entrenamiento correctivo con 100%
de ensayos con solucién; (c) entrenamiento no correctivo con 50% de ensayos con
solucion; y (d) entrenamiento no correctivo con 100% de ensayos con solucién;
adicionalmente se empled un grupo control para el cual no hubo elaboracion de
descripciones. Con estas condiciones experimentales se elaboraron dos experimentos

en los que se utilizaron pruebas de transferencia intramodal y extramodal.

Las descripciones emergentes se entienden como descripciones que surgen
como funcién del entrenamiento, mientras que, la caracteristica de solucién en los
ensayos consiste en que en estos ninguno de los estimulos de comparacion es
correcto por lo que se da la oportunidad de no responder si se considera que ninguno
de los estimulos de comparacion iguala al estimulo muestra; en el primer experimento
las descripciones emergentes se elaboraron después del entrenamiento y antes de las
pruebas de transferencia mientras que en el segundo experimento se realizaron

después de las pruebas de transferencia.

Los resultados muestran que, en el primer experimento, la condicion de
entrenamiento correctivo con 100% de ensayos con solucidn tuvo mayor
correspondencia y precision en las descripciones de respuestas de igualacion, a la vez
que, las ejecuciones en posprueba y transferencia correspondieron con el porcentaje
de aciertos en el entrenamiento para todos los grupos. En el segundo experimento se
encontré que la mejor ejecucion en adquisicion la tuvo el grupo entrenado

correctivamente con 50% de ensayos de solucion, sin embargo, las descripciones y las



ejecuciones en pruebas de transferencia y posprueba no correspondieron en muchos

casos con los porcentajes de acierto en el entrenamiento.

En el experimento uno, a pesar de que el grupo con mejor ejecucion en el
entrenamiento mostré las mejor ejecucién elaborando las descripciones, los autores
concluyen que las descripciones emergentes no tenian ningun efecto sobre la fase de
transferencia y posprueba ya que las ejecuciones alli fueron irregulares. Sin embargo,
a pesar de este hallazgo, también concluyen con base en los resultados de los dos
experimentos que se puede argumentar un posible efecto de las descripciones
emergentes sobre la consistencia del desempefio en transferencia y posprueba a partir
del entrenamiento. En sintesis, ademas de mostrar la importancia del entrenamiento
correctivo, los resultados sugieren que las descripciones facilitan la ejecucion
solamente cuando ocurren después del entrenamiento y en tareas similares, mientras
gue, si ocurren luego de las tareas de transferencia, o en sesiones aparte, tienen mas

bien un efecto de interferencia sobre el desemperio.

Finalmente, con base a la metodologia de igualacion a la muestra, Ortiz,
Gonzalez Rosas y Alcaraz, (2006) evaluaron en dos experimentos los efectos de la
precision instruccional, la densidad de la retroalimentacién, la falta de explicitud de la
finalidad de la descripcién sobre el tipo de descripciones elaboradas (entendidas por
los autores como reglas), el seguimiento de instrucciones y la transmision de

descripciones (entendidas por los autores como descripciones).

El experimento 1 explord los efectos de la precision instruccional y la densidad
de la retroalimentacion sobre el seguimiento de instrucciones y el tipo de descripciones
de la ejecucién y la trasmision de las mismas en una tarea de igualacion a la muestra
de primer orden. Para ello se conformaron seis grupos experimentales a los cuales se

les asignaron las condiciones de instruccion genérica con retroalimentacion (a) cero;



(b) continua; y (c) acumulada y de instruccion especifica también con retroalimentacion
(d) cero; (e) continua; y (f) acumulada. Las instrucciones fueron genéricas y
pertinentes, o bien, especificas y pertinentes y la retroalimentacién fue cero, si no se
presento retroalimentacion sobre la ejecucion instrumental, continua, si se present6 en

cada ensayo, y acumulada, si se presentd en una tabla al final de la sesion.

El experimento 2 evalu6 los efectos de las descripciones elaboradas por los
participantes del experimento 1 al ser utilizadas como instrucciones sobre la ejecucién
y descripciones de los sujetos acoplados del experimento 2 teniendo en cuenta que en
este estudio cada uno de los grupos experimentales fue acoplado a cada una de las
descripciones elaboradas por un sujeto del experimento 1 en cada una de las sesiones
correspondientes. Los resultados del estudio muestran que hubo independencia entre
la ejecucion instrumental y la descripcion verbal ya que, aunque muchos sujetos
tuvieron puntajes altos, sus descripciones fueron imprecisas. Ademdas los autores
sefalan la falta de correspondencia entre las instrucciones presentadas y las
descripciones realizadas. Estos resultados apuntan a considerar que la ejecucion
efectiva en una tarea es condicién necesaria mas no suficiente para la formulacién de

una descripcién adecuada

Método

Participantes

Participaron voluntariamente 15 estudiantes (diez mujeres y cinco hombres) de
la carrera de psicologia de primer semestre de la Corporacion Universitaria
Iberoamericana. Las edades de los participantes oscilaron entre los 17 y 23 afios. Por

su participacion recibieron una contraprestacion académica en puntos contingente a su



ejecucion y como criterio de participacion no tuvieron conocimiento especifico sobre el

contenido de la tarea ni sobre la teoria propuesta para este estudio.

Los participantes fueron asignados aleatoriamente a tres grupos experimentales
denominados: (a) Grupo Congruente; (b) Grupo Incongruente; (c) Grupo Irrelevante. La
asignacion aleatoria se hizo por orden de llegada al laboratorio y todos fueron
acoplados un respectivo asistente de investigacion confederado que hizo las veces de

mediado.

Instrumentos

La tarea experimental se disefié con el programa Macromedia Authorware 7.0.
La aplicacion experimental se desarroll6 en el Laboratorio de Procesos Basicos B.F.
Skinner de la Corporacién Universitaria Iberoamericana que cuenta con diez cubiculos
aislados cada uno equipado con un computador personal con procesador Pentium Intel
Inside, teclado, pantalla y mouse. Adicionalmente se utilizaron boligrafos y formatos
especialmente disefiados para la elaboracién de las descripciones los cuales se

presentan en los Anexos A, By C.

La tarea en general control6 dominio, subdominios, categorias y situaciones. Se
utilizaron como dominio las caracteristicas bioldgicas y ecol6gicas de especies
animales, como subdominios dos especies ficticias denominadas Modndero vy
Troxacolito cuyo habitat supuesto es el bosque tropical colombiano; cuatro categorias
comunes a las dos especies: (a) conducta alimentaria; (b) agresién y defensa territorial,
(c) cuidados parentales y (d) reproduccion, y por ultimo, tres situaciones por cada
categoria para un total de 24 situaciones; en la Tabla 1 se describen los subdominios,

categorias y situaciones utilizados. Las fases de la tarea se describen a continuacion:



Preprueba. El objetivo de la preprueba fue evaluar el conocimiento de los
participantes con respecto de las caracteristicas biolégicas y ecolégicas de las
especies ficticias al comienzo del experimento. La preprueba consisti6 en un

cuestionario de 24 items o preguntas cada uno con tres opciones de respuesta.

De las tres opciones de respuesta, una correspondia a la caracteristica de la
especie pertinente y por tanto era correcta, otra correspondia a una caracteristica de la
otra especie, y por tanto era incorrecta, y la otra correspondia a una opcion sin relacion
alguna con respecto a las especies presentadas y por supuesto era también incorrecta.

Se aleatorizé la posicion de las opciones de respuesta correctas.

Cada item correspondia a una situacion y habia tres situaciones por categoria,
cuatro categorias y dos especies correspondientes a los dos subdominios. Los items
se presentaban uno por vez en cada cambio de pantalla y no se mantenia orden en la
presentacién con respecto de las categorias. Un ejemplo de lo que presentaba en un

item de la preprueba se presenta en la Figura 2.

En esta fase no se ofrecid retroalimentacion y se utiliz6 como criterio de
calificacion el porcentaje de aciertos por categoria y general. El porcentaje de aciertos
por categoria consistio en el numero de items correctos en una categoria dividido
sobre el numero total de items de la misma categoria y multiplicado por cien. El
porcentaje de aciertos general se obtuvo de la misma forma pero con el total de 24

items como numerador.

Entrenamiento. Esta fase tuvo por objetivo ensefiar a los estudiantes las
caracteristicas de cada especie; en total se debian aprender 24 caracteristicas, 12 para
cada una (ver Tabla 1). La presentacion de los ensayos se segmentd por bloques y se

utilizé entrenamiento instrumental (retroalimentacion con correcto o incorrecto segun la



eleccién del participante) con el fin de facilitar el aprendizaje de la tarea y el andlisis de
los datos. Cada bloque estaba constituido por seis ensayos, uno para cada
caracteristica alusiva a una situacion; cada bloque de seis ensayos incluia tres
situaciones (ej. Tipo de alimento, Valor nutricional del alimento y Disponibilidad del
alimento) correspondientes a una categoria (ej. Conducta alimentaria) de una especie

(ej. Mondero) y las mismas tres situaciones correspondientes a la misma categoria

pero de la otra especie (ej. Troxacolito).

Tabla 1

Subdominios, categorias y situaciones presentados en la tarea

SubD. Categoria Situacion Caracteristica
Tipo de alimento Hojas de higuerén y cedro
Conducta Valor nutricional del alimento Poco nutritivo
alimentaria TS . .
. o . Esta distribuido y disponible
Disponibilidad del alimento
por todo el bosque
~ . No defiende territorio, ocupa
Tamafio de territorio A cup
) solo algunos espacios vitales
Agresiony . . o h
defensa Tiempo de permanencia en el territorio Permanece durante algunos dias
territorial . .
o ~ Viven de veinte a cuarenta
5 Tamafio del grupo A
3 individuos
5 Numero de progenitores encargados de la
§ progentt 9 Uno, Solo la madre
crianza
i Tiempo dedicado al acicalamiento de .
Cuidados P 2 Media hora
parentales crias
Tiempo y esfuerzo dedicado a la Una hora al dia y abandona
proteccion de crias faciimente a sus crias
NuUmero de crias por camada Hasta doce crias
Reproduccion Tiempo en llegar a edad reproductiva Diez meses
Duracion ciclo vital Entre cuatro y seis afios
) . Semillas, frutas, pequefios
Tipo de alimento Lo
p reptiles y hojas de cerezo
Conducta Valor nutricional del alimento Muy nutritivo
alimentaria P ~
Esta concentrado en pequefias
Disponibilidad del alimento parcelas con escasa
disponibilidad
S ~ L Es extenso ocupa varias
= Tamafio de territorio ocup
g Agresion y hectareas
g tgfjﬁgﬁ; Tiempo de permanencia en el territorio Durante algunos afios
o
= Tamafio del grupo Dos individuos
Numero de progenitores encargados de la
progent 9 Dos, Padre y Madre
crianza
Cuidados Tiempo dedicado gl acicalamiento de Seis horas
parentales crias

Tiempo y esfuerzo dedicado a la
proteccion de crias

Catorce horas al dia y entabla
luchas que pueden ser mortales




Numero de crias por camada Hasta dos crias
Reproduccion Tiempo en llegar a edad reproductiva Cuatro afios
Duracién ciclo vital Entre dieciocho y veinte afios

El méndero se alimenta de:

Semillas, fiutas,
pequenios reptiles,
hojas de cerezo

Hojas de higuerén Venados y grandes
y cedro roedores

Figura 2 Ejemplo de un item de la preprueba

Un ejemplo de un ensayo de la fase de entrenamiento se presenta en la Figura
3. La calificacion de cada bloque consistié en el porcentaje de aciertos obtenido al
dividir el nimero de ensayos correctos en el bloque sobre el nimero de ensayos

totales del bloque y multiplicar este valor por cien.

' ™
Esta concentrado en
pequeiias parcelas
con escasa
disponibilidad
LN .
-

Se desplaza o se
encuentra en lugares
especificos vy
presenta poca
disponibilidad

7

>

' ™

El alimento del Esta distribuido y

B disponible por
mondero: todo ¢l bosque




Figura 3. Ejemplo de un ensayo de la fase de entrenamiento.

Se disefd la tarea de tal manera que todas las caracteristicas de una
especie fueran opuestas a las de otra; ya que los participantes debian aprender una
cantidad de informacion considerable una manera de facilitar el aprendizaje y el logro
mismo del ajuste fue por de medio de esta caracterizacion que en si misma mostraba

sugeria una relacién de oposicidn que no era la pertinente para la tarea.

Una vez los participantes terminaban de aprender las caracteristicas de la
primer categoria avanzaban a los bloques de ensayos correspondientes a la siguiente
categoria, sin embargo, para poder avanzar, debian lograr el criterio de seis respuestas
correctas en un mismo bloque lo que aseguraba que necesariamente alcanzaran un
100% de aciertos y se les retroalimentara cada respuesta acertada por lo menos una

vez.

De esta manera se presentaban tantos bloques como fuera posible sin
establecer un limite para la descalificacion de un participante. En esta fase se obtenia
el dato del porcentaje de aciertos de cada bloque de entrenamiento y del nimero de
blogues de entrenamiento requeridos por cada participante para aprender la tarea. Las
caracteristicas que debian aprender los participantes se pueden revisar de nuevo en la

Tabla 1

Fase de interaccion mediador mediado Para esta fase se disefié un formato
(formato 1) en el que los participantes podrian describir las caracteristicas de las
especies a otro participante que supuestamente no las conocia y que hizo las veces de
mediado. Se utiliz6 también otro formato (formato 2) en el que los participantes podrian
evaluar el ajuste del mediado a su referencia dada en el formato . Estos formatos se

presentan en los anexos A, B, C.



Posprueba. Como posprueba se presentd la misma preprueba pero con distinto
orden para los 24 ensayos; no se ofrecio retroalimentacion y se consider6 como una
prueba de aprendizaje que permitié verificar el patron de elecciones pos-entrenamiento
y el porcentaje de aciertos como un indicador de, primero, el aprendizaje de las
caracteristicas, y segundo, el sesgo a atribuir a una especie las caracteristicas de la
otra especie luego del entrenamiento. Esto permitiria explicar en parte los errores
cometidos durante la elaboracion de las descripciones y la ejecucién en la tarea
transituacional. En la posprueba se evalué también el porcentaje de aciertos general y

por categoria.

Prueba Transituacional. La prueba transituacional consisti6 en un cuestionario
de 18 items cada uno con cuatro opciones de respuesta para las cuales no se ofrecié
retroalimentacion. El ajuste transituacional dependi6 de la precision al escoger la
opciébn de respuesta correcta que integrara de manera coherente dos o0 mas
segmentos convencionales previamente entrenados y con respecto de los cuales los
participantes habian elaborado descripciones; de esta manera las opciones de
respuesta correctas describirian las relaciones transituacionales abstraidas aplicables
a distintas situaciones de una misma categoria o de diferentes categorias, en un

mismo dominio o en diferentes dominios.

La tarea estaba compuesta por 12 items que evaluaban relaciones
Intradominio y seis items que evaluaban relaciones Entredominio; a su vez estos
estaban organizados con respecto del nivel de inclusividad categorial de manera que
se presentaran de menor a mayor nivel lo que implicaba un grado de complejidad
creciente. Un ejemplo de un item de la prueba transituacional se presenta en la Figura

4.



Todas las opciones de respuesta correctas eran compatibles con los
supuestos de la teoria de optimizacién o de la teoria de inversién parental ya que se
podian entender como ejemplos de las predicciones elaboradas por dichas teorias a
partir de las caracteristicas bioldgicas y ecoldgicas de las especies ficticias. Se
propone que esta caracteristica de la prueba aporta validez ecoldgica al procedimiento
puesto que en términos generales los participantes estarian llevando a cabo un

ejercicio de abstraccion teorica de relaciones generales en caso de lograr ejecuciones

OptlmaS.
Con respecto a su conducta
alimentaria, el mondero:
.‘ Yy
Invierte mucha energia en la Invierte mucha energia en la
busqueda de alimento aungque bflsql!cda de alimento y
poco tiempo en el consumo mucho tiempo en el consumo
de pequerias cantidades del de pcqueﬁas_canndades del
mismo mismo
LN A v
' y i Y
Invierte poca energia en la Invierte poca energia en la
buisqueda de alimento aunque busqueda de alinento aunque
mucho tiempo en ¢l consumo mucho tiempo en el consumo
de abundantes cantidades el de pequerias cantidades del
mismo mismo
L% r r

Figura 4. Ejemplo de un ensayo de la prueba transituacional

La calificacion de la prueba transituacional, como indicador del ajuste
sustitutivo transituacional, consistié en el porcentaje de aciertos obtenido al dividir el
nimero de items contestados correctamente sobre el numero total de items de la
prueba (18) y multiplicar este valor por cien. Se obtuvieron también las latencias de
respuesta a cada item de la prueba como una medida secundaria que no se interpret6

como indicador de ajuste sino como indicador de dificultad al enfrentar cada pregunta.

Disefio



El disefio del estudio se describe en la tabla 2. Se constituyeron tres grupos de
participantes diferenciados por el ajuste del mediado al que fueron expuestos. Estos
ajustes fueron congruente, incongruente y irrelevante. Todos los participantes se
sometieron a las fases de preprueba, posprueba, entrenamiento y prueba
transituacional; lo Unico en que se diferenciaron fue su ajuste el tipo de interaccion que

desarrollaron en la fase de interacciéon con el mediado.

Tabla 2

Disefio del experimento

Condiciones experimentales

Grupos : :
Ajuste del mediado
1 © Congruente ©
3 2
2 g Entrenamiento Incongruente o) Prueba
s Instrumentall &> Transituacional
3 a Irrelevante g

Procedimiento

La aplicacion de la tarea experimental se desarrolld6 en el Laboratorio de
Procesos Basicos de la Corporacion Universitaria Iberoamericana el cual contdé con
condiciones de iluminacion, ventilacion y de control de ruido propicias; se permitio la
aplicacion simultdnea del experimento a hasta cinco participantes puesto que los

cubiculos les aislaban visualmente.

Previa convocatoria en el salén de clases los estudiantes acudieron al
laboratorio y se les asign6 por orden de llegada a un grupo. Antes de empezar se les
explicaron las condiciones generales de participacion y se pidié la lectura y firma del

consentimiento informado y la encuesta preexperimental. Cada aplicacién se llevo a



cabo durante una sola sesidn que requirié en promedio un tiempo maximo de una hora
y minimo de 45 minutos con excepcién del grupo 6 que tomé solo 30 minutos puesto

gue no fue sometido a la fase de entrenamiento.

Luego de ubicar a cada participante en su respectivo cubiculo se
empezd por el registro de los datos personales (nombre, edad y ocupacion).

Posteriormente aparecié en la pantalla la siguiente instruccién:

iBienvenido! Agradecemos su participacion en este estudio; nuestro objetivo es
estudiar como aprenden las personas, por tanto, no evaluaremos su inteligencia ni su
personalidad; Los datos recogidos se utilizaran solo con fines investigativos y su

identidad se conservara bajo reserva.

En la siguiente pantalla:

En este estudio usted debe aprender y/o ensefiar a otra persona las
caracteristicas bioldgicas y ecoldgicas de dos especies animales recientemente
descubiertas en el bosque tropical de nuestro pais. Para ello, inicialmente se
realizara una prueba que tiene por objetivo evaluar qué tanto sabe sobre dichas
especies. A continuacion usted debera aprender estas diferentes caracteristicas
y, si se le solicita, ensefiarlas a otra persona. Finalmente se realizaran dos
pruebas que tienen por objetivo establecer en general qué tanto ha aprendido y

cémo lo hizo.

Luego de haber leido esa instruccion se procedio con el inicio de la preprueba;

para ello se presento la siguiente instruccion:

A continuacion encontrara una serie de situaciones en las que se presenta una

pregunta en la parte superior y tres opciones de respuesta en la parte inferior; usted



debe leer la pregunta, y elegir la opcion de respuesta que considere correcta haciendo
clic sobre la misma con el boton izquierdo del mouse; en este primer ejercicio no se le
informard si su respuesta es correcta y no se consideraran sus errores. Para responder
puede guiarse por la imagen y el nombre de las dos especies animales como se

presentan a continuacion:

Se presentd en la siguiente pantalla la imagen de las dos especies con su

respectivo nombre tal como aparece en la Figura 5.

TROXACOLITO

Haga clic agui para conlinuar |~ Continue

Figura 5. Instruccién en la que se presentan las imagenes de las dos especies

En la tarea se opt6é por presentar las imagenes de las especies para facilitar el
aprendizaje de sus caracteristicas y su diferenciacion. Inmediatamente después se
presentaron los 24 ensayos de la preprueba; estos consistieron en un enunciado en la
parte superior y tres opciones de respuesta en la parte inferior como se presenta en la
Figura 2. En esta fase contestar al azar daria como resultado obtener un 33% de
aciertos (8 items contestados correctamente), sin embargo, se consideré aceptar a los
participantes que obtuvieran hasta un 45,8% de aciertos (11 items acertados) puesto

gque se podria esperar que algunas de las caracteristicas asighadas a las especies por



los participantes con base en su historia preexperimental pudieran coincidir

casualmente con las caracteristicas entrenadas.

Luego de contestar a todos los items de la preprueba aparecio en la pantalla el
namero de respuestas correctas obtenidas por el participante. Solamente dos de ellos
fueron excluidos y reemplazados por otros estudiantes puesto que obtuvieron 50% de
aciertos (12 respuestas correctas). Si se obtenia un porcentaje inferior o igual al 45,8%
se permitia continuar con la fase de entrenamiento para la cual aparecié la siguiente

instruccion

Ahora su tarea consiste en aprender las caracteristicas biologicas y
ecolégicas de las especies que se estan estudiando. Para ello se
presentardn una serie de situaciones en las que aparece, en el recuadro de
la izquierda, un enunciado relacionado con una caracteristica de cada
especie acompafiado por una imagen de la misma. Para aprender dichas
caracteristicas usted debe elegir haciendo clic sobre una de las tres opciones
del lado derecho y el sistema le informara si su respuesta es correcta o no.

Debe hacerlo lo mejor posible. Puede guiarse por el ejemplo a continuacion.

Luego de lo cual aparecia en la pantalla un ejemplo presentado en la Figura 6.

FEJEMPIL.O

Pasto

Inscctos

IL.a vaca sc alimenta de: Pequenos roedores

Figura 6. Ejemplo presentado al comienzo de la fase de entrenamiento



Luego de este ejemplo aparecid en la siguiente pantalla un anuncié que
indicaba el inicio del entrenamiento y que solicitaba prestar atencion a la tarea. Los
participantes debieron responder escogiendo con el mouse la opcién que consideraran
correcta ante lo cual aparecia en la siguiente pantalla la palabra CORRECTO o
INCORRECTO en color rojo segun el caso El entrenamiento comenzé por presentar el
primer bloque de seis ensayos correspondientes a las caracteristicas de la conducta
alimentaria de ambas especies; para poder avanzar a la siguiente categoria debian
contestar correctamente seis ensayos seguidos de la misma, lo cual aseguré que se
retroalimentara responder correctamente a cada una de las situaciones por lo menos

unavez.

De no completar este criterio se repetia el bloque de ensayos una vez
mas cuantas veces fuera necesario; tal tipo de condicion hizo al entrenamiento
complejo y en ocasiones repetitivo y extenso, sin embargo, se propuso de esta manera
para asegurar un minimo de entrenamiento en cada caracteristica. Cuando los
participantes requirieron de muchos bloques de entrenamiento para avanzar a la
siguiente categoria se optd por aceptar sus datos porque aun asi se entendié que

podrian haber aprendido adecuadamente lo entrenado.

Algunos participantes preguntaron cémo podian proseguir cuando
estuvieron expuestos a la repeticion de muchos bloques; ante esta situacion se les
inform6 de la misma manera que para avanzar debian responder correctamente a
todas las preguntas de manera consecutiva y que si deseaban podian retirarse sin
ningan problema. Dos participantes decidieron retirarse voluntariamente al no
conseguir avanzar a los blogques de la siguiente categoria; en estos casos se

agradeci6 su participacion y se les reemplaz6 por nuevos estudiantes.



Este procedimiento en el entrenamiento se siguié para todos los
participantes con excepcion de los asignados al grupo 6; a los estudiantes de este
grupo se les presentd de manera conjunta, en el mismo laboratorio, y a través de una
imagen proyectada por un video beam, una pelicula no relacionada con la tematica del
estudio. Se sigui6 este procedimiento para asegurar que el tiempo transcurrido entre
pre y posprueba fuera similar al que necesitaron los sujetos de los grupos
experimentales para aprender las caracteristicas; a la vez se les inform6 que lo visto en
la pelicula les serviria para responder posteriormente, de esta manera, se mantendrian
condiciones similares a las de los otros grupos excepto por la ausencia de

entrenamiento.

Luego de aprender las caracteristicas de la conducta alimentaria de las
dos especies se entrenaron en este orden las caracteristicas referidas a la agresion y
defensa territorial, los cuidados parentales y la reproduccion. El dato que se tuvo en
cuenta para el andlisis en el entrenamiento fue el nUmero de ensayos requeridos para
lograr el criterio en cada categoria y la curva de aprendizaje obtenida con el porcentaje

de aciertos a lo largo de los bloques de entrenamiento.

En la fase de interaccion mediador mediado se solicitd a los participantes que
elaboraran las descripciones de las caracteristicas de las especies al presentarsele el
formato 1, mientras que los mediados acoplados, que estuvieron sentados al lado de
los mediadores, leyeron una revista. Al terminar de elaborar la descripcién se le pidi6 el
formato al participante y se le entreg6 al mediado quien tuvo 10 minutos para leerlo.
Luego de esto se solicitd a los participantes que se sentaran junto al mediado y que
observaran atentamente y ensayo por ensayo cOmo respondia éstos a la tarea
habiéndoles retirado previamente el formato 1. Cada mediado fue entrenado y avisado

para contestara sistematicamente cada item de la posprueba de la siguiente manera:



(a) congruente; los mediados contestaban 24 o 23 ensayos de manera correcta
asignando las caracteristicas a la correspondiente especie; (b) incongruente: los
mediados contestaban 24 o 23 ensayos asignando las caracteristicas de la especie
contraria en cada ocasion; (c) irrelevante: los mediados contestaron 23 o 24 ensayos

asignando las caracteristicas que no tenian ninguna relaciéon a cada especie.

Al trascurrir cada ensayo de la posprueba los mediadores calificaban el
desempefio de su respectivo mediado por medio del formato 2; luego de terminar de
evaluar los 24 ensayos se solicitd a cada mediador que calificara el ajuste del mediado
como congruente, incongruente e irrelevante y se les retir6 el formato 2. A continuacién
se les solicitdé que volvieran a su computador y contestaran su posprueba respectiva y

luego la prueba transituacional; la instruccién que se ofrecié para ello fue:

En esta ultima prueba su tarea consiste en relacionar las caracteristicas
biol6gicas y ecologicas ya aprendidas estableciendo distintos tipos de
relaciones que involucran una o dos especies y una 0 mas caracteristicas. Para
ello se presentara una serie de items en los que se incluye un enunciado en la
parte superior y cuatro opciones de respuesta en la parte inferior; usted debe
escoger la opcion de respuesta que relacione de manera correcta las
caracteristicas segun se establece en el enunciado. Tenga en cuenta que
aunque no se le ofrecera retroalimentaciéon si se tendra en cuenta si su

respuesta es correcta o incorrecta por lo cual debe hacerlo lo mejor posible.

Un ejemplo de un item de la prueba transituacional se puede ver en la Figura 4.
Este procedimiento en la prueba transituacional fue la misma para todos los grupos.
Luego de los 18 items presentados se dio por terminado el experimento y se agradecio
la participacion en el estudio. Se tomé como indicador de ajuste transituacional un

porcentaje de aciertos superior al 80% en esta prueba, sin embargo, puntajes



superiores a 50% se consideraron para el analisis como indicador de aprendizaje y

evidencia de algun nivel de ajuste transituacional.

Resultados

Los resultados se describen en la tabla 3 y en la figura 7. En la tabla 3 se
muestra el porcentaje de aciertos en cada fase de la tarea para cada uno de los

participantes de los tres grupos experimentales.

Tabla 7

Resultados discriminados por fase

Fases
Participante Preprueba Posprueba P. Transituacional

1 45,80% 66,70% 22,20%

2 29,20% 79,20% 44,40%

Grupo 3 33.30%  91,70% 66,60%
Congruente V70 V70 OU70
4 20,80% 75% 38,90%

5 29,20% 79,20% 38,90%

1 54,10% 95,80% 55,50%

2 29,10% 83,30% 61,10%

Grupo 3 29,10% 75% 44,40%
Incongruente 70 0 70
4 33,30% 75% 66,60%

5 33,30% 50% 27,80%

1 29,10% 62,50% 61,10%

2 33,30% 91,60% 61,10%

Grupo 3 25 100% 77.80%
Irrelevante 0 0 OU70
4 29,10% 95,80% 38,90%

5 29,10% 83,30% 44 40%

Los resultados muestran que no hubo diferencias estadisticamente
significativas entre los grupos de participantes, sin embargo, la ejecucion
moderadamente sobresaliente (55% - 70) y sobresaliente (70% - (80%) de algunos

participantes se relacion6 con su buen desempefio en prueba.



La prueba Kruskal Wallis no mostré diferencias estadisticamente significativas
entre los participantes de los grupos 1, 2 y 3 con respecto de su desempefio en la
prueba transituacional x2 (2,15)=1,848 p= .397. Las medias de los grupos fueron
respectivamente 42,2%, 51,08%; 56,6%. El rango del grupo 1 estuvo entre 22,2% y

66,6%, el del grupo 2 vari6 entre 27,8% y 66,6% y el del grupo 3 entre 38,9% y 77,8%.

Con respecto del desempefio en la posprueba tampoco se encontraron
diferencias entre los tres grupos x2 (2,15)=1,843 p= .398. Las medias de los grupos
fueron respectivamente 78,3%; 75,8%; 86,6%. El rango del grupo 1 estuvo entre 66,7%

y 91,7%, el del grupo 2 varié entre 50% y 95,8% y el del grupo 3 entre 62,5% y 100%.

Mientras que la misma prueba no encontré diferencias significativas entre los
grupos x2 (2,15)=2,207 p= .332. El rango de los participantes de los tres grupos estuvo

entre 20% vy 54,1%.

Tabla 8

Resultados de la fase de interaccién mediador-mediado

NuUmero de participantes por cada tipo
de ajuste posible

Congruente Incongruente Irrelevante

Grupo 1
Congruente) 4 1
Grupo 2 5
(Incongruente)
Grupo 3 3 >

(Irrelevante)

El andlisis intrasujeto muestra que el porcentaje méas alto de ciertos en
posprueba fue el del participante 3 del grupo 3 quien fue el que obtuvo el porcentaje de
aciertos en prueba transituacional mas alto. En el grupo 1 el porcentaje de aciertos

mas alto en transituacional lo obtuvo el participante 3 quien obtuvo 91,7% en



posprueba. A su vez el participante con mejor desempefio del grupo 2 fue el 4 con
66,6% en transituacional y 75% en posprueba. Por otra parte el participante con el peor
desempefio de todos los grupos fue el participante 1 del grupo quien obtuvo un
porcentaje de aciertos en posprueba de 66,7% a la vez que obtuvo un porcentaje de

aciertos en prueba transituacional de 22,2%.

Estos resultados muestran que hubo una correlacion entre el porcentaje de
aciertos posprueba y transituacional siendo aquella un buen indicador para el
desempefo de esta Ultima. La prueba Rho de Spearman muestra una correlacion de
0.550 entre los porcentajes de acierto en prueba transituacional y posprueba de los 15

participantes con un valor p= 0.034.

Resultados Grupo 1 Resultados Grupo 2
" 100% +———— " 100% -
£ 80% +—1—+ £ 8% + —
T 60% || 2 0% |
s 40% | — W Preprueba 3 40% — ® Preprueba
% 20% ] Posprueba % 20% Posprueba
§ 0% = P. Transituacional § 0% B P. Transituacional
S 12345 8 12 3 45
Participantes Participantes

Resultados Grupo 3

100

M Preprueba

Posprueba

Porcentaje de aciertos

m P. Transituacional

Participantes

Figura 7 Resultados de los participantes en pre, pos y prueba transituacional

discriminados por grupo



Discusioén

Se propuso evaluar el efecto de tres tipos de ajuste del mediado sobre el
desempefio en una prueba transituacional de un mediador quien interactué con el
mediado y su ajuste a la tarea experimental propuesta. Se propuso que el grupo de
mediadores sometidos al ajuste congruente del mediado obtendria los mejores
desempenfos en posprueba y prueba transituacional porque es el que estaria sometido
a un ajuste preciso tipico de interacciones selectoras efectivas. En otras palabras se
propuso gue el hablante que al explicar las caracteristicas de las especies estuviera en
contacto con una respuesta precisa y efectiva del escucha a lo que él le explicé por
escrito, tendria mejores desempefios en la prueba de ajuste transituacional justamente
por la precision y congruencia con la que se comporté aquella persona a la quien le

explico.

Por otra parte se propuso que aquellos participantes que no recibieran una
respuesta congruente sino incongruente o irrelevante por parte del mediado a lo que
ellos les explicaron verian afectada su ejecucion en la prueba transituacional por la

imprecision con la que sus respectivos mediados resolvieron la posprueba.

Los resultados no muestran un efecto diferencial de los tipos de ajuste del
mediado pero muestran que quienes obtuvieron porcentajes altos en prueba
transituacional fueron los que mejor porcentaje de aciertos obtuvieron en posprueba la
cual se toma como un indicador del desempefio en fase de entrenamiento. Sin duda la
manera como el mediador enfrenta el entrenamiento y las relaciones que logra
establecer al ser suplementado durante esta fase, o posteriormente al enfrentarse a la

prueba transituacional tienen un efecto sobre la ejecucién.



Se puede interpretar esta ausencia de efecto diferencial de los resultados como
una falta de control en la variable de interés (el ajuste del respectivo mediado a la
posprueba) puesto que, a pesar de que se entrenaron asistentes de investigacion
guienes respondieron segun el tipo de ajuste correspondiente, en muchos casos se
registr6 que los mediadores no evaluaron adecuadamente la conducta de los

mediados.

Especificamente se encontré que los participantes de los grupos 2 y 3 tuvieron
una tendencia a evaluar el comportamiento de los mediados como congruente a pesar
de que no lo fuera; esto implica que los mediadores pudieron no haber tomado la
conducta de los mediados como precisa asi eso implicara a su vez que no aprendieron
adecuadamente las caracteristicas o que simplemente, de la manera como se plante6
el procedimiento, este no se pudo “convencer” al mediador de que explic6 mal lo

aprendido.

A pesar de que no se haya presentado un efecto diferencial en el ajuste
transituacional este también depende de cdmo el participante mismo a elaborado
linguistica y sustitutivamente las relaciones entre las categorias, situaciones y
subdomninios de la tarea puesto que se ha planteado que esto es indispensable para
alcanzar un desempefio efectivo superior al 80% de aciertos y como tal un ajuste

transituacional.

Para futuras investigaciones se propone mejorar estos aspectos
procedimentales para que se pueda manipular mejor el ajuste del mediado mejorando
la interaccion entre ellos. Se propone también que la tarea se beneficiaria de una fase
en la que el participante pueda elaborar relaciones entre los componentes antes de
someterse a la prueba transituacional y que también se controlen las competencias

verbales que traen los participantes antes de someterse al experimento
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