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INTRODUCCION

El presente informe hace parie del desarrollo
del proyeclo institucional del INPI cuyo objetivo
terminal serd evaluar la incidencia y prewalencia
de distintas dificultades en el aprendizaje de lec
to-escritura y matematicas en las escuelas Distri-

tales.

El proyeclo surge a partir de los datos de un
estudio descriptivo, practicado por el INPI en el
segundo semestre de 1981, segin el cual el indice
de nifios de las Aulas de Nivelacidn de las escue-
las Distritales que muestran dificultades en lecto
escritura y matemdticas es mayor que el reportado
por las estadisticas oficiules. Sin embargo, estos
datos fueron recolectados en encuestas a profeso -
res pero no se practicéd una evaluacidén real de las

4dreas deficitarias con los nifios.

Dado que los datos de este estudio piloto in-



dicaban la necesidad de realizar un estudio metodo
légicamente bien adelantado para identificar con -
fiablemente en cudles aspectos es que se estd en -
contrando mayores problemas, se decidid entonces
disefiar un proyecto con la participacidn de estu -
diantes que se encuentran adelantando su trabajo
de grado en las dreas de Educacidn Especial y Tera
pia del Lenguaje. Las fases mediante las cuales se
pondrd en prdctica el estudio son las siguientes:
fase 1 disefio de inslrumentos y primera aproxima -
cién a su validacidén; fase 2 aplicacidén a muestras
mayores del instrumento conformado seglin el andli-
sis de datos de la fase anterior y consolidacidn
de una prueba final; fase 3 aplicacidén del instiru-
mento validado a los nifnos de las escuelas del Dis
irito con el andlisis de la prevalencia de los pro
blemas seleccionados y fase 4 andlisis de la inci-
dencia de los déficits en las dreas especificuas en
los logros académicos de los nifios. Se espera que
cada una de estas fases se agoten en cinco (5) se-
mestres académicos a partir del segundo semestre
de 1982, segﬁn lo cual 1la investigacién total cum-

pliria sus objetivos terminales hacia el segundo

semestre de 1984.

La primera etapa se ha desarrollado de acuer-



do con el siguienie orden: como paso numero 1 se
practicd una revisidn tedrica de las 4reas mayor -
mente relacionadas con el aprendizaje escolar; se
establecid que éstas eran Atencidn, Lateralidad,
Percepcidén y Conceptualizacidu. E1 segundo paso fue
revisar sistemas de medida uactuales para dichas &-
reas y andlisis de su correspondencia con los plan
teamientos tedricos revisados. De este andlisis de
concordancia se extrajo una serie de items de dis-
tintas pruebas utilizadas y se elaboraron otros con
siderados pertinentes y no contemplados en las prue
bas tradicionalmente utilizadas. El tercer paso
fue 1a elaboracidn de una prueba integrada junto
con manual de aplicacidu y correccidn; el Gltimo
paso fue su aplicacidu a dos muestras de nifios una
de Aulas de Nivelacidn quienes, por referencia ex-
terna recibirian la mayor frecuencia de dificulta-
des en el aprendizaje, mientras que un segundo gru
po de ninos, cinco (5) cursos de Primero Elemqugl,
constituian el grupo criterio de comparacidu dado
que se suponia estaban adelantando educacidn regu-
lar y deberian haber superado los déficitis que even
tualmente presentaria el grupo de Nivelacidu. Si
los items previstos en la prueba en realidad permi
tian una diferenciacidn entre sujetos con y sin di

ficultades, entonces al efectuar las comparaciones



entre ejecuciones grupales asi como frecuencia de
sujetos con respuesta adecuada a cada uno de los
items deberia arrojar diferencias constrastantes.
Para nuestro caso se adopté un 20% o méds de dife-
rencia entre grupos; debe entenderse que este es

un primer andlisis como aproximacidn a la valida-
cién definitiva de la prueba, para poder continuar
hacia el objetivo mayor de identificacidn de la po
blacidn infantil en el Distrito que estaria mostran
do dificultades en dreas relacionadas con el apren

dizaje.

De este primer andlisis se excluyen algunos
items dado que no permitieron establecer diferen-
cias entre los grupos, a la vez que se reorganizd
la prueba asi como su forma de aplicacidén para que
un siguiente grupo de investigacidén entre a la fa-
se de validacidn propiamente dicha. En conclusién,
la investigacién ha cumplido con su primera fase
en el tiempo estimado; esperamos que la segunda se
agote en el primer semestre de 1983 para definiti-

vamente entrar a practicar el estudio descriptivo

que se propone.
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El popdsito de la investigacidén fue dise
nar y ,poner a prueba instrumentos de eva
luacidn para la identificacidén de proble
mas asociados a la dificultad en el apren
dizaje de lectoescritura y aritmética.
Las uruebas se construyeron a partir de
las areas del desarrollo que de acuerdo
con una revisidén tedrica practlcaaa inci
dirfian en el aprendizaje; estas fueron a
tencidn, lateralidad, percepﬂlon y con -
ceptos. Como prlmela aproximacidn a la
val dacién de los instrumentos se conju-
gé un paquete de prueba que fue aplicado
a dos grupos de ninos de escuelas del Dis
trito; el primero estuvo constituido por
2, ninos de Anla de Nivelacidén y el segun
do adoptado como grupo criterio por 25

de Primwerc Elemental quienes seguu repor
tes de los profasores tenian mejor nivel
de desempeiio académico. Se practicd un
andlisis de frecuencia pura los distin-
tos items y se seleccionaron aquellos en
donde se apreciaba diferencia igual o su
perior al 20% entre los grupos. Se confl
gura una prueba final junto con un manual

de ap’i03013n y correccidn para

su prox;
aplicacidn.

* Director de Investigacidu.
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De innegable importancia se considera la ad-
quisicién y el aprendizaje adecuade de las con -
ductas académicas y la incidencia que éstas tie -
nen en el comportamiento general del desempeifio de
la persona como tal dentro de la comunidad en que
convive, el dmbito familiar y como es 1ldégico den-
tro del campo escolar. Sin embargo, hasta el pre-
sente y para nuestro medio no hay una investiga -
cidn clara acerca de cudles son los principales
problemas de aprendizaje de la poblacidn infantil
del Distrito que se viene presentando en las aulas,
razdn por la cual sélo se reconoce que los nifios
tienen algdn problema cuando su fracaso académico

es evidente.

Es muy probable que el indice de tales proble
mas resulte ser elevado, pero mds que una categori
zacidén de los diversos tipos de problemas que pue-
den presentarse, es importante en primera instan -
cia identificar el estado de las dreas de habilida
des generales correlacionadas con el proceso de
aprendizaje. Hemos considerado como prioritarias
las siguientes: atencidén, lateralidad, percepcidn

y conceptualizacién. Por lo tanto creemos indispen

sable la revisidn tedrica de éstas, dado que no se



proponer un sistema de identificacidn de dreas pro
blemas sin contar con un marco conceptual que lo
2’ 4 . .
respalde, mas aun cuando no se ha logrado unifica-
« /2 I . . §
cion tedrica con respecto a lo que constituye cada
una de estas dreas. Para esta consideracidn fue ne
cesario revisar estudios realizados que verifica-

z . . . .
rédn los puntos expuestos y asi justificar la inves

tigacidén de éstas.

Siendo nuestro principal objetivo la valida-
cidn de las pruebas que comunmente son practicadas
encontramos como éstas en determinadas 4dreas, como
atencidn por ejemplo, estdn en total desacuerdo con
la teoria expuesta; las pruebas no se adeciian a lo
que en la realidad se pretende medir. GCon ésto se
va a ver afectado el diagudstico dado al nifio y
de ahi su mal tratamiento. Es por lo tanto de nues
tro interés el proponer evaluaciones que midan el
verdadero nivel conductual y a partir de ahi poder
plantear un plantear un plan de tratamiento que sea

efectivo para el nino

El 4rden de presentacidén de las dreas investi
gadas es el siguiente: primero, Atencidr, luego La
teralidad, seguida de Percepcidén y por dltimo Con-

o o Ve .
ceptualizacion. De cada area presentamos su revi -
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sién tedrica y los estudios que sustentan la inci-
dencia de éstas en el aprendizaje. Posteriormente
expondremos los instrumentos de medicidn comunmen-
te utilizados, analizando si éstos se adeclian a la
teoria y a las respuestas que demandan, para asi

por Gltimo plantear la propuesta formal de evalua-

. P ’
cion a estas areas.

Atencidn.

Segin Logan (1976), la atencidén en términos
generales es un proceso de elegir entre los estimg
los disponibles, aquellos a los cuales responder.
Fundamentalmente "atencidn" es un concepto dindmi-
cuo, en principio anticipatoriamente selectivo. El1
organismo, ordenado en cinco diferentes clases de
sentidos, sdlo responde a aquel que es importante
para é1 y gran parte de la psicologia se ha guiado
en el estudio de cdmo es que el organismo puede es
coger ventajosamente lo que va a percibir o lo que
va a pensar, aun dejando a un lado el cadtico resi

duo de sensaciones menos importantes.

A éste respeclo Horn (1.965), citado por Mos-
tofsky (1.970) expresa: "Se dice que un organismo

atiende a un estimulo cuando responde de manera



comportamental o perceptual ante éste estimulo.
Cuando el estimulo ante el cual se responde es es-
cogido de entre una costelacién de estimulos que
caen ante los receptores sensoriales se dice que
el organismo muestra evidencia de percepcidn selec

tiva". (Pag. 25)

Para la literatura contemporédnea el concepto
de dimensidén de la atencidn se refiere a dos fenéd-
menos diferentes; como dimensidén de la atencidn H.
B. English y Ava C. English catalogan:

A. E1 nimero de objetos distintos que pueden ser
percibidos en una sola presentacidn momentdnea
Yy

B. La cantidad de tiempo que una persona puede a-

tender a una cosa. (Bradfieid, 1.978).

La primera definicidn, bdsicamente se refiere
a cudntas cosas se puede atender en un solo instan
te. La segunda, es de uso mas reciente y frecuente;
el periodo durante el cual una persona puede aten-
der a una cosa, se refiere inicialmente a la aten-
¢idn voluntaria. Recientemente se hizo referencia
al tiempo en que el sujeto se concentraba en una
tarea como dimensidn de interés, atencidén sosteni-

da, interés en la ocupacidn, perseverancia o més
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generalmente como dimensidén de atencidn.

La atencidn siempre ha sido considerada como
una variable importante del proceso de aprendizaje;
deberd ser examinada desde el punto de vista de

sus etapas de desarrollo.

La psicologia ha llegado de una vez para siem
pre, a la conclusién de que la atencidn no puede
ser comprendida como una facultad mental, ni inclu
so como un proceso mental distinto o sui géneris.
Mas bien ha de ser concebida como una caracteristi
ca cualitativa del acto mental. Gran nimero de cam
bios de energia propios para ser estimulos bombar-
dean constantemente nuestros receptores. A pesar
de que el proceso no se entiende bien todavia es
un hecho evidente por intuicidn y sobre cuya exis-
tencia hay cada dia mas datos experimentales que
corroboran que los organismos atienden selectivamen
te a ciertos aspectos de todo el complejo del esti-
mulo. Tal vez nos demos cuenta vagamente de que en
otra parte de la piezua se estd sosteniendo una con
versacidén, pero, en un momentc dado le pondremos
atencidn si creemos que en ella se estd diciendo

algo de interés para nosotros.

I M P
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Acaso haya tendencias no aprendidas a atender

. rd ~ .
a clertos estimulos. En general, el tamafio y la in

tensidad, por ejemplo, atraen nuestra atencidn.

Logan (1.976).

Las tres etapas del desenvolvimiento de la a-

tencién segin Skinner (1.973) son:

1.

La primera etapa puede ser llamada la etapa in-
condicionada. En el primer periodo de su desen-
volvimiento el organismo humano reacciona obe-
deciendo a los impulsos de las estimulaciones
del ambiente con eleccidén descuidada o varia -
cidn y con una fatalidad y certidumbre, compara
bles a las que se observan en los tropismos y
reflejos de las formas inferiores de la vida.
La segunda etapa puede ser llamada incondicio-
nadora. El desenvolvimiento se distingue por el
cambio de la potencia relativa de los factores
internos de control frente a los externos. Cuan
do los primeros factores se han hecho mas impocr
tantes, el desenvolvimiento ha llegado a la eta
pa llamada "Control voluntario". Durante esta
etapa incondicionadora la respuesta deseada no
puede ser lograda por las estimulaciones que ac
tdan inmediatamente, sino que es necesario afa-

dir motivaciones suplementarias y a veces
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extrafias, a fin de lograr poner en funcidn la

mente.

3. La tercera etapa es la condicionada. Queda el

hecho de que todavia hay otra etapa en el desa-

rrollo de la atencidn, una etapa que va mds alld

de las necesidades de motivaciones secundarisas.

En esta etapa final del desarrollo se parecen

ciertos aspectos de la etapa inicial, porque de

la misma manera en que el nifio se ve abrumado

por estimulos visuales, sonidos, movimientos,

colores y otros estimulos de su ambiente, asi la

mente educada que

no necesita ser impulsada por

el "sentido del deber", se ve abrumada por las

significaciones y valores del nifio que la rodea.

Es caracteristica

de las mentes creadoras, ha-

llarse abrumadas por el sentido comprometedor

de la importancia
seguir sus ideas,

que les persiguen

Posiblemente el
progreso del estudio

sidn entre un cierto

de sus tareas. En lugar de per
parece que son las ideas las

a ellos.

mas serio obstdculo para el
de atencidn ha sido la confu-

numero de distintos fendmenos

a los cuales el término atencidn ha sido aplicado.

Estos fendmenos son distintos en el sentido de que

cualquiera de ellos puede ocurrir sin el otro y

[rom—
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que puede depender de diferentes variables y leyes.

Los principales aspectos de comportamiento
para cuya designacidén ha sido utilizada la palabra
"atencidn", se ubican dentro de dos clases: hay,
primero que todo, aspectos intensivos que caen den-
tro de qué tanta atencidn, estd presentando el or-
ganismo dentro de un campo de estimulo como un todo.
Luego estan los fendmenos selectivos, que caen den-
tro de cdémo estd distribuida la atencidén entre los

elementos de un campo de estimulos, Mostofsky (1970).

Entre los aspectos intensivos, es necesario di-
ferenciar los siguienties:

1. Atentividad: el grado al cual un animal superior
estd respondiendo a fluctuaciones impourtantes
externas de momento a momento. Lo que quiere de-
cir, en forma mas precisa, que la cantidad de
informacidn trnsmitida, de los estimulos externos
a los 8rganos motores, fluctia. Esto significa

que cualquier respuesta motora que den, es inde-

pendiente de lo que estd pasando alrededor y no
reflejan propiedades o cambios en estimulos ex-
ternos.

2. Grado de concentracidén: Alguna informacidn que

entre puede perderse y la informacidn que es tras



mitida puede ser distribuida entre varias fuentes
con mayor o menor uniformidad. Por un extremo, to-
da la informacidén de una fuente puede ser transmi-
tida perfectamente y toda la informacidn de otra
fuente puede ser eliminada. En el otro extremo,

parte, pero no toda la informacidén de toda fuente

puede alcanzar la salida.

En cuanto a procesos selectivos que son frecuen
temente asociados con la palabra atencidn, es nece-
sario distinguir:

1. Atencidn selectiva: una seleccidn de estimulos
estd basada en ubicacidén espacial. La respuesta
motora estd determinada por la incidencia de es-
timulos en ciertos receptores, mientras la inci-

dencias de estimulos en otros receptores no la

afectan.

El concepto de atencidn tiene que ser divi-
dido. Se han marcado tres problemas separados de

atencidn selectiva:

A. Cuando un organismo estd recibiendo un nlmero
de estimulos asociados con respuestas incompa

. rd
tibles, Cudl serd el estimulo cuya respuesta

sera ejecutada? Este problema se podria llamar

"atencidén a la ejecucidn".
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B. Cuando un organismo estd recibiendo un nimero
de estimulos mientras ejecuta una respuesta
en condiciones reforzantes, condiciones condu
cidas al aprendizaje, Cudl estimulo vendrd a
tener mayor fuerza de asociacidn con la res-
puesta? Este problema podria llamarse "aten-
cidén en el aprendizaje".

C. Cuando un ser humano estd recibiendo un ntme-
ro de estimulos, Cudl estimulo podrd é1 recor
dar en ocasiones futuras? Este problema podria

llamarse "atencidn en el recuerdo”.

2. Abstraccidn: frecuentemente la palabra atencidn

3.

es aplicada a la seleccidén, no entre estimulos
que entran a través de diferentes sectores de
las superficies sensoriales, sino entre propie-
dades de estimulos que pertenecen a uno y el mis
mo estimulo, por lo que debe ser aprehendido a
través de los mismos receptores. Por ejemplo,
cuando un animal en una discriminacidén en situa-
« /7 . . .
cion de aprendizaje, ha aprendido a acercarse a
. . . .« 2 B

cualquier iluminacidn rectangular, se dice que

estd "atendiendo" a la forma y no al color, in-

tensidad o ubicacidn espacial.

Comportamiento exploratorio: Las respuestas
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exploratorias tienen la funcidn de poner en con
tacto los Srganos sensoriales con estimulos co
mo objetos o eventos que previamente no eran
accesibles, o de estimulacidén intensificada de
fuentes que ya estdn actuando en los drganos
sensoriales, receptor de ajustes de cambios
posturales, ejemplo: movimientos de ojos, lo-
comocién y manipulacidn. Ellas sirven para ar
gumentar la entrada de informacidén de fuentes
particulares. Ellas inevitablemente deben ex--
cluir o atenuar ciertos estimulos mientras fa

cilitan la recepcidonde otros, Mostofsky (1570).

Estas conductas de atencidn segln Ribes(1979)

son precurrentes indispensables para el desarrollo
de cualquier programa conductual incluyendo los re
pertorios bdsicos generalizados. Sin embargo se
pueden distinguir funcionalmente diferentes tipos

de atencidn.

a. La forma mids elemental de atencidn es el simple

establecimiento de contacto visual con el esti-
mulo., Se dice que sujetos profundamente retar-
dados o con deficiencias conductuales muy mar-
cadas no atienden a los estimulos que se les

presenta. El programa que comunmente se desa -

rrolla se define en términos de contacto ojo-a-

| M P
BIBELICTECA
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©0jo entre el experimentador y el sujeto.

b. Otra forma de atencidn es la que se relaciona
con situaciones discriminativas que consistan
por lo menos de dos estimulos.

c. Una Ultima forma de atencidn es la que se de-
fine en términos de emitir una respuesta dis-
criminada ante un estimulo que guarda una rela

e Il .
cion de sucesidon en tiempo respecto a otros es

timulos.

Los hallazgos de que el baljo rendimiento en una
tarea de diagnudstico para medir la edad mental,
estd correlacionado con el bajo rendimiento de
una tarea experimental para medir atencidmu, sd
lo van a indicar a quien la practica, que el
nino necesita ayuda especial en el aprendiza-
je de ciertas habilidades perceptuales. Ray
(1972) citado por Davidson (1979).

En estudios con ninos autistas, se ha podido
demostrar que no es que los ninos no posean aten-
cidn, sino que al evaluar este repertorio, se es-
pera que el nifio fije su mirada a determinado ob-
jeto o estimulo. E1l nifio autista si fija la mira-

da, pero lo hace ante un estimulo que no es rele-

- . - . 4 .
vante y significativo para él y "desatiende" aquel
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estimulo relevante para quien lo evalfa.

En un estudio inicial, (Lovaas, 1971) citado
por Davidson, (1979), a nifios normales, retardados
y autistas, se les ensefid a responder a un estimu
lo complejo, que consistia en la presentacidn si-
multdnea de componentes visuales, auditivos y tac
tiles. Después de que cada miembro aprendidé a res
ponder y a inhibir la respuesta en su ausencia, los
componentes se presentaron separadamente para ver
cudles estaban controlando la respuesta correcta.
Se encontré que los normales respondieron unifor-
mente, a las tres sefiales, los retardados usual-
mente respondieron a dos de ellas, pero los autis
tas respondieron primariamente sélo a una. En cuan
to a la fijacidén de la mirada al estimulo relevég
te, Schereibman y Lovaas, (1973) citados por David
son (1979), ensefiaron a nifios normales y autistas
a discriminar ante figuras masculinas y femeninas.
Sus evaluaciones subsecuentes mostraron que los ni
flos normales distinguian entre las figuras, basa-
dos en un nimero de sefiales, particularmente las
cabezas de las figuras, pero los autistas se basa

ron en rasgos menores o irrelevantes, tales como

los zapatos.



Bajo el supuesto de que atencidén es algo que
se ensena, es posible disefiar programas de entre-
namiento que ayuden al nifio, cuyos déficits de aten
cidn interfieren en el aprendizaje. Es igualmente
posible contrarrestar los efectos de sobreselecti-
vidad mediante programas de discriminacidén. Shover
y Newson (1976), Schereibman, Koegel Y Craig (1977),
atacaron el problema de selectividad directamente,
tratando de entrenar a nifios autistas a ensanchar
su atencidén incluso a seflales miltiples. Schover y
Newson (1976), citados por Davidson (1979), exami-
naron los efectos del sobre-entrenamiento de una-
discriminacidén ya aprendida entre figuras simples,
tales como un cuadrado verde y grande y un tridngu
lo naranja y pequefio. Cincuenta (50) ensayos de so
bre-entrenamiento y la evaluacidn inicial, dieron
como resultado un incremento sifnificativo en el
nimero de sefiales atendidas por el nifio autista,
también como nifios normales en la segunda evalua-

cién para control de estimulos por cada componcnte.

Es muy interesante ver las situaciones en las
cuales.ciertas seflales inciden simultédneamente en

el nifio, de quien se espera que aprenda una preme

ditada respuesta discriminativa, desde que dichas



situaciones se relacionan naturalmente a condicio-

nes en sesiones de entrenamiento y en salones de

clase.

El resultado principal de los estudios ha si-
do que los nifios autistas generalmente aprenden a
responder a un numero limitado de los estimulos pre
sentados en varias tareas de aprendizaje, ( Newson
y Lovaas), (1973) citados por Davidson (1979).

Se refiere a"sobreselectividad", el fendmeno
en el cual muchos estudios de lso cuales un obser-
vador considera sobresaliente y que confiablemente
sefiala las consecuencias de comportamientos dados,
permanecen no funcionales en la regulacidén del com
portamiento de nifios autistas. Se ha sugerido que
esa la base de la impredecible responsividad de ni
flos autistas a estimulacidn externa. (Lovaas, Sche
reibman, Koegel, y Rechn, 1971).

Se ha demostrado que los nifios autistas mues-
tran sobreselectividad de estimulos en solo dos mo
dalidades sensoriales, tales como visidn y audicidn.
Estos hallazgos sugirieron que los nifios tenian di
ficultades solo en atender simultdneamente a esti-

mulos en mas de una modalidad. Sin embargo, pron-
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’
to se encontrd que los nifios tenfan problemas con
~ = ’
senales Slmultaneas adn cuando éstas ocurrian en

modalidad singular,

La existencia de la sobreselectividad de est{
- :
muios puede ser de considerable valor al explicar
ciertas deficiencias en el comportiamiento de los

ninos autistas en otras situaciones de aprendizaje.

La adquisiscién de ciertas clases de comporta
miento requieren de un cambio en control de estimu
los, de tal manera que nuevos estimulos sustituyan

a los antigucs en la regulacidén del comportamien-

(&8

to. La inhabilidad de nifios autistas de estar bajo
control de estimulos miltiples, ticne impcrtantes
aplicaciones para atender a sus problemas. El1 que
la sobreselectividad de estimulos interfiera en la
adquisicidén de nuevas formas de control de estimu-

los, ha sido demostrado en estudios analizando si-

tuaciones de ensefanza en donde los apoyos son uti

lizados para ayudar al nifio a aprender discrimina-

ciones. En dichas situaciones el profesor puede,

por ejemplo, sefialar un objeto para que sea identi

decir una palabra que sea imitada, o manual

ficado,

mente guiar una respuesta motora para que sea apren

dida. Sin embargo, puede ser muy dificil remover



este apoyo de la situacidén. Es posible removerlo
gradualmente, pcr pasos, pues cuando se retira abrup
tamente se pierde toda discriminacidén o aprendiza-
je. La hipdtesis de la sobreselectividad de estimu
lo sugiere que la provisidén de estimulos adiciona-
les en un procedimiento de apoyo, requiere que el
nifio atienda a miltiples sefiales simultdneamente;

se crea entonces una situacidn en la cual estd muy

. . . . /
lejos de ocurrir una sobreselectividad de estimulos.

Cuando se procura medir atencidén, atdn los ni-
ncs normales que no han sido entrenados, pueden dar
muestra de atencidén selectiva. En ese momento, pue
de presentarse aunque accidentalmente, mds de un es
timulo y precisamente uno de esos serd el funcio-
nal para quien es evaluado. Este fendmeno de sobre
selectividad ha sido estudiado directamente con ni
nos autistas pero puede darse con retardados, noxr
males o con nifios con problemas de aprendizaje.

AUn en la evaluacidén tradicional de atencidn se re
quiere solo de los estimulos apropiados y necesa-

rios para ésta, pero como se establecid anterior-
mente, estos estimulos "apropiados" pueden no ser
significativos y relevantes para el sujeto, Los ni

flos con alta distractibilidad, tomardn un simple
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sonido extrafio y externo como relevante para si

mismo.

Generalmente, la evaluacidn que se hace de a-
tencidn, consiste en la medicidn del tiempo en que
un sujeto establece contacto ojo-a-ojoc con el expe
rimentador o con estimulos, el seguimiento del es
timulo y el tiempo de ejecucidén de una tarea fécil

y conocida para él.

1. Contacto ojo-a-ojo. E1 experimentador llama por
su nombre al sujeto, y se mide el tiempo en que es
tablecen contacto visual.

2, Fijacidén al estimulo. De la misma manera, el ex
perimentador al mostrar un determinado objeto paré
que el nifio lo mire, mide el tiempo de ésta conduc
ta.

3. Seguimiento al estimulo. E1 experimentador pre-
senta ante el sujeto un estimulo y lo mueve en di-
ferentes direcciones para que éste lo siga con 15

mirada.

L. Se mide el tiempo que un sujeto demora en reali

zar una actividad fdcil y conocida para é1.

Esta evaluacidén presentada estd en total de-

csacuerdo con la teoria expuesta, ya que se plantea
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que la atencidn es algo que se ensefia. aqui se es-
t4d midiendo la atencidn como algo innato; que el
nino debe pocseer. Deberia ser todo lo contrario,
tomarla como se expone en la teoria. Ensefiarla y
luego si medirla pues se estd de acuerdo con que la

T / . . .
atencion es basica para el aprendizaje.

En los tres primeros pasos de esta evaluacidn
puede dar la sobreselectividad, ya que el nino pue
de establecer el contacto visual, la fijacidén y el
seguimiento pero con un estimulo totalmente diferen
te al presentado por el experimentador. Estas con-
ductas son realizadas pero no tomadas en cuenta pcr
quien hace la evaluacidén. Ante eso, el nifio "no po
see" atencidn. En cuanto al cuarto punto, el nino
puede no estar muy a gusto con la actividad o la
tarea y ésto actlla igual que un reforzador prima -

- . I
ric; ro funciona si no es reforzante para é1/

Lateralidad

Segin Condemarin, Chadwick y Milicic (1981),
se designa por lateralidad a una actividad o a una
funcidn particular que ccurre mas frecuentemente a

un lado de un cuerpc que del otro y/o que tiene

una representacidén en el hemisferio cerebral o en
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o

el otro. Algunos autores usan, indistintamente, los
términos lateralidad y dominancia hemisférica; otros
utilizan este Gltimo término para designar, exclu-
sivamente la base anatdmica de una funcidn cerebral
que estd localizade principal-o exclusivamente en
un hemisferio. Eltérmino "dominancia" tiende cada
vez mds a ser reemplazado por el de"hemisferio ma-
yor" porque se considera que el criterio de dominan
cia implica control de las funciones de un hemis-
ferio por el otro. Sin embargo, el término sigue
siendo utilizado para referirse al hemisferio ce -
rebral izquierdo que estd comprometido fundamental

mente con las funciones del lenguaje, en la mayoria

de los seres humanos.

En relacidn a la localizacidn funcional de la

corteza cerebral, es necesario considerar dos tipos

de 4reas corticales: las 4reas primarias y las se-
cundarias ¢ de asociacidn, Vergara (1979) citado

por Condemarin, Chadwick y Milicic (1981). Las pri
meras corresponden a las zonas motoras y sensoria-
les y estdn situadas homélogamente en la corteza
de cada hemisferio., Con ciertas excepciones, como

el sistema visual y auditivo, los centros de cada

hemisferio controlan las actividades de la mitad
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contralateral del cuerpo. La segunda, ¢ sea los
centros secundarios o de asociacidn, se cncuentran
en la vecindad de las dreas primarias. Las neuro-
nas de las 4reas de asociacidn integran y refinan

las respuestas motoras simples.

Para establecer con fundamento el concepto de
lateralidad, es preciso primero referirse aunque
sélo sea brevemente a lo que se ha dado en llamar
dominancia cerebral. Crton, (sin fecha) citado por

Giordano y Giordano, (1973), fue el que mayor im-

portancia did a ésta funcidén, relaciondndola con

lo que denominaron " strephosimbolia (signos tor-
cidos), vinculdndola con el problema de la dislexia.

En su teoria de conflicto entre los dos hemisferios,

se establece la dominancia funcional de una mitad

del cerebro sobre el otro. Cuando ésta dominancia

no se manifiesta o es débil, con tendencia a igua-

lar sus poderes, entonces es cuando se inicia el

verdadero conflicto que trae como consecuencia pa-

ra el lenguaje, la tartamudez y los transtornos de
la lectura del tipo de la dislexia. Orton sostenia
que al aprender a leer y a escribir, el pequefio al

macena imidgenes de letras, silabas y palabras en

os dos hemisferios. En el dominante, lo hace en
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forma distinta del otro, y en el no dominante se
hallan registradas en forma confusa, invertidas, se
gin otros autores, como imagen especular; y tanto
es asi, que si un diestro escribe simultédneamente
con ambas manos en el pizarrén una palabra, lo ha-
rd correctamente con la mano derecha y con la iz-
quierda realizarda la escritura en espejo. En estas
condiciones, cuando hay en el cerebro, una dominan
cia de uno de los hemisferios, el hemisferio iz-

guierdo en los diestros y el derecho en los zurdos,

la evocacidén resulta poco clara, por influencia in
terhemisférica, y asi se originan la confusiones

que dan lugar al trastorno.

Ferndndez, Llopis y de Riesgo(1981) hacen una
divisién segin la predominancia de un lado a otro,
y asi, lcs sujetos se clasifican en:

-Diestros, cuando existe un predominio claro del
lado derecho en la utilizacidén de los miembros y

drganos.

-Zurdos, cuando el predominioc es del lado izquier-
do.
-Ambidiextros, cuando no existe un predominio cla-

ro y se usan indistintamente los dos lados.

/’ . .
Ademas se puede considerar también la cate-

[ o—

- — PR



goria de"zurdos" adiestrados de los cuales el pre-
dominic izquierdo ha sido sustitufdo por un adies
tramiento del lado derecho; y aquellos que enfren-
tan un predominic de un lado en las extremidades y
del otro en los drganos sensoriales (lateralidad
cruzada), etc. Es decir, existe una gran variacidn
dentro de la lateralidad que hace que ésta clasifi
cacién no englobe a la totalidad de los casos in-
dividuales. En realidacd se puede comprobar que las
variaciones de la lateralidad se distribuyen de

modo continuo. Al respecto, Benton, (1971)citado

por Ferndndez, Llopis y de Riesgo, (1981) expresa:

"Los sujetos, aunque subdivisibles en categorias
bien distintas (como sucedia en la clasificaidn ti

poldégica) se distribuyen en una curva de frecuencia

cotinua, que registira un menor niUmero de casos’
en su concentracidén en la extremidad derecha (co-

rrespondiente a los diestros)". (pg. 38).
En general, se considera que en la determina-
cidn definitiva de la lateralidad -que no es otra
cosa que el resultado de la dominancia cerebral-
intervienen muy especialmente factores genéticos,
elementos de la herencia transmitidos de una gene-

Id /’ .
racién a otra. Claro esta que ésta fuerza potencial
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hereditaria, al igual que la mayor parte de las ap
titudes humanas, deberd someterse a un proceso de
desarrollo normal, las influencias de la maduracidn
que a la postre dard la preminencia funcional. En
la mayoria de los casos el indivicduo se hace dies-
tro; ésta condicidén de lateralidad va desarrollén-
dose con el tiempo y se afianza definitivamente con
el empleo reiterado y ain obligado de los miembros
de la mitad derecha del cuerpo. Debemos seflalar que
este proceso gradual y simultdneo no se conside

en

ra la situacidn de los ambidiextros,, en quienes no

se cumplen perfectamente las leyes de la dominancia

pues falta el dominio preciso de un hemisferio so-

bre el otro.

Piaget, (sin fecha) citado por Giordano y Gior

dano, (1973), considera éstas posibilidades en eda

des superiores: ocho(8) y nueve(9) afios. Piaget en
investigaciones realizadas con gran cantidad de alum
sostiene que, en gene

nos de la escuela primaria,

ral, la nocidén de lateralidad absoluta se adquiere
antes y todo depende de los ejercicios de madura-

cién que se hayan realizado.

Al Jardin de Infantes estd reservada en gran



medida esta impcrtante tarea. Comprobaciones de Her
mann, (sin fecha), citado por Giordano y Giordano,
(1973), han servido para seflalar el hecho importan
te y frecuente de soldados que confundian en los
trabajos de cuartel cdal era la izquierda; marinos
que confundian bLabor con estribor; conductores que
necesitaban marcar con una sefial su mano derecha
para poder orientarse. Lo interesante del caso es
que todes esos adultos mostraban también deficien-
cias en la lectura, y habian tenido dificultades
en el aprendizaje. Aeste respecto, Ajuriaguerra,
(1963) citado por Ferndndez, Lopis y de Riesgo
(1981), basdndose en sus experiencias personales;
afirma que la "comprobacidén de una sintcomatologia
diferente segin que esté afectado un hemisferio u
otro obliga a considerar una organizacidénfuncional
cortical igualmente diferente para cada hemisferio
y,por lo mismo, rechazar tanto las teorias que atri
buyen al trastorno general, como las que asocian

un trastorno esencial elemental, (pg. 37). Las

o

a

. . . ’
lesiones en el hemisferio izquierdo afectan el area

del lenguaje, mientras que las del hemisferio de-
recho se proyectan en trastornos viso-espaciales.
De aqui que los nifios con una lateralidad mal defi

nida presenten dificultades bien del lenguaje, v
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bien de orientacidn, que se reflejan negativamente

en el campo pedagdgico.

El nifio al nacer no presenta una dominancia

lateral determinada pasando por una primera fase
de imprecisidn . Este periodo suele abarcar hasta

los 18 meses. Comienza a marcarse el dominio de un

lado entre los 18 y los 24 meses, pero a veces el

periodo anterior de lateralidad imprecisa se pro-
longa m&s tiempo; a continuacidén y hasta los cinco
afios aproximadamente, se v4 definiendo la laterali
dad en un sentido u otro. A los seis afios normalmen
te el nifio ya estd lateralizado. Psicdlogos como

Head,Piaget y Borel-Maisonny (sin fechas), citados

por Ferndndez, Llopis y de Riesgo, (1981) han reali

zado pruebas para estudiar cudndo el nifio es capaz
de distinguir las distintas partes del cuerpo y la

consiguiente orientacidén derecha-izquierda.

Una evolucidn normal de la lateralidad influ-
ye de forma decisiva en todos los aprendizajes de
tipo manipulativos, y , por tanto, en la grdfia.
Igualmente repercutird de modo positivo en elapren
dizaje de la lectura ya que ésta supone una orien-

tacidén de izquierda-derecha en el espacio concreto.



2

Orton, citado por Giordano y Giordano, (1973)

/ . & .
con su teoria y la descripcidn de los casos de in-

versiones o "strephosimbolia", los trasladé a los

Casos menos graves de trastornos de la lectura.

Halld una lateralidad mixta: Predominancia del

0jo izquierdo y mano derecha , en 69 casos, sobre

102 individucs estudiadcs por é1. También Monroe y

Crcssland, citados por Giordano y Giordano, (1973)

han encontrado una elevada proporcidén de alumnos
con dificultades en la lectura que tenian predomi-

nancia visual izquierda. Trelat y Rudinesco, cita-

dos por Giordano y Giordano (1973) han hallado un
75% de zurdos entre los alumnos disléxicos estudia

dos. Y si bien hay algunos autores que no aceptan

éste criterio, debe establecerse como regla general

que en los zurdes contrariados especialmente como

los zurdos constitucionales, suele hallarse una

elevada proporcidén de alumnos con dislexia escolar

que se manifiesta casi siempre en los ejerciciocs

de dictado. Mas no todos los alumnos zurdos estan

condenados irremisiblemente a ser disléxicos. Para

que ese trastorno se halle presente, hace falta la

concurrencia de otros elementos que configuran to-

do €l cuadro de la inmadurez.

I N P |
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Dificilmente se hallard una sola y tnica fa-
1la de maduracidn, en un nifio con dislexia escolar.
Se asocian otros elementos como trastornos en la
sensopercepcidén, la memoria, la motricidad, el sin
cretismo, etc. De cualquier manera, como indicacidn
prdctica, antes de comenzar el aprendizaje de la
lectura, el alumno debe tener nocidn clara de la
lateralidad; sobre todo, considerando que hay le-

. ’ . .
tras simetricas como p-g, d-b, cuya confusién resul

fécil.

El alumno zurdo debe poner sobreaviso a la

maestra de primer grado, pues presupone, hasta que

no se demuestre lo contrario, su predisposicién a

los trastornos de la lectura y la escritura. La pre

vencidn deberd extremarse, cuando la anamnesis o las

pruebas de lateralidad revelardn que se trata de un

zurdo contrariado , zurdo forzado u obligado o dies

tro obligado, pues en estos casos hay una discor-

dancia funcional entre le hemisferio cerebral domi

nante y la mano que ae utiliza.

Los zurdos contrariados, segin Giordano y Gior
dano, (1973)son aquellos alumnos que fisioldgica y

genéticamente, por tener un mayor desarrollo del

e
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hemisferio cerebral derecho, debian manejar la mano
izquierda, pero un falso concepto de los educadores,
padres o maestros, les han impuesto en el hogar, en
el jardin de infantes o en el primer grado inferior
el uso obligado de la mano derecha. En investigacio
nes realizadas durante los afios 1959, 1961 y 1962,
la incidencia de la zurderfa contrariada en la dis
lexia fue desde el 16 hasta el 10% en 1965; y so-
bre 930 alumnos con dislexia escolar se descubrid
el 32% de zurdos con uso preferencial de mano pie

y 0jo correspondiente. Los zurdos contrariados
agragan a su dislexia, una serie de trastornos que

complican el cuadro a medida gque transcurre el tiem

po, de tal manera que en no pocas oportunidades

puede confundirse con los alumnos denominados re-

tardados. E1 alumno zurdo contrariado, ademas de

las dificultades en el aprendizaje de la lectura y

la escritura, puede presentar:
1. Trastornos en el lenguaje hablado: dislalias y

tartamudez.

2. Problemas de conducta: Inestabilidad, desatencidn

timidey.
3. Enuresis, tiques nerviosos.

Ausencia de las nociones derecha e izquierda.

5. Estrabismo, llamado comunmente bizco.
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Los zurdos forzados o diestros obligadous, se
gun Jadoulle, (1966), son aquellos que normalmente
hubiesen sido hédbiles con la derecha (izquierda)
de no mediar un accidente intrauterino o durante
el nacimiento, convulsiones, o fendmenos meningeos
producidos durante la primera edad, como conse -
cuencia de lo cual ha quedado una lesidn en el he-
misferio izquierdo (derecho). Por ello el trabajo
del lado derecho (izquierdo) resulta dificil, menos
eficaz o hasta impousible, no por una preferencia
lateral izquierda (derecha), sino Unicamente por

una reaccidén muy penosa del hemisferio cerebral

correspondiente al lado derecho (izquierdo) del

cuerpo.

El objeto del exédmen de la nocidn derecha -
izquierda, es saber si el nifo localiza con certe-
za los lados derecho e izquierdo de su cuerpo y de
la persona colocada frente a él; tomando en cuenta
que seglin Ajuriaguerra a los siete afios el nifio de
be reconocer la derecha-izquierda en su persona y
hasta los ocho o nueve anos de edad traslada esta
orientcidén a las demds personas o cosas. La nocidn

derecha-izquierda entra dentro de las nociones es-

paciales, pero dada su impcrtancia en el aprendiza



je de la lecto-escritura, se explora en forma espe
cial y se insiste varias veces, a través del exdmen,

para darse cuenta si las respustas del nino son con

fiables o nd:

A. Ordenes simples (de seis (6) afios en adelante).

Primeramente el maestro d4 4rdenes simples co-

mo éstas:

-Levanta tu mano derecha
-Seniala tu ojo izquierdo
-Levanta tu pie izquierdo
-Técate la oreja derecha

B. Ordenes complejas ( de siete (7)- ocho (8) afos

en adelante).

El maestro complica las drdenes:

-Con tu mano derecha tdpate el ojo izquierdo
-Con tu mano izquierdo tdécate tu pie izquierdo.
-Con tu mano izquierda tdcate tu oreja derecha.
Derecha-izquierda de la persona colocada en fren
te ( ocho (8)-nueve (9) afios en adelante). Estan

do el maestro frente al nino, se le pide que sefiale
la mano derecha del maestro o la pierna izquierda

etc,. (Jadoulle, 1966)

Al examinar la motricidad en general del nifio

I N P |
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. ’ . .
disléxico, se observa el funcionamientlo de diferen

tes niveles de accidn, pues ya hemos visto cémo to

/’ . .
dos éstos se conjugan armoniosamente en la lectura

y escritura normales.

Al explorar la lateralidad del nifio, se obser

va el lado que prefiere de una manera natural, aun

que no sepa distinguir cudl es su derecha y cudl es

su izquierda.

A. Para examinar cudl es su mano dominante se colo
ca una pelota mediana (que la pueda coger con una
mano) en su mesa. El nifio estd frente a la mesa y
se procura que la pelota le quede en la linea me-
dia del cuerpo. Entonces se le pide que coja la pe
- " . ’ .
lota con una mano y la aviente lo mas lejos que
pueda. Se repite la orden dos o tres veces. Des-
pués se le dice que coja la pelota con la otra ma-
no y la avienie lo méds lejos que pueda. De ésta ma
nera, el maestro tiene oportunidad de ver si en to
das las ocasiones, é1 prefiere la misma mano. Para
» & P . '
completar la informaciodn, es conveniente preguntar
a la madre del nifio si ha observado que mano prefie

re utilizar su hijo al escribir, al comer, al jugar,

al limpiarse cuando va al bafio, al sonarse.



La investigacidén del uso de la mano al momento de
limpiarse o sonarse es més segura como indicio de
su lateralidad, ya que en el aprendizaje de éste
acto no interviene la preferencia social, como sue
le ocurrir al comer y al saludar.

B. Al examinar la lateralidad del pie, se produce
la misma forma: se utiliza una pelota mayor que

en

se coloca en el suelo, en la linea media del cuer-
po del nino y se le pide que patee la pelota con un
pie 1o mds fuerte que pueda. Después de dar la mis

ma consigna dos o tre veces, se l1e pide que la pa-

tee "con el otro pie". Y se completa la informacidn

pidiendo datos a la madre.

C. Al examinar la lateralidad del ojo, se le dd un
caleidoscopio y se le pide que diga lo que vé. El1
maestro observa qué ojo usa para mirar por el calei

. Id
doscopio. También se puede usar un cartdén con un

orificio circular en el centro, de unos 2.5 cms. de

didmetro para que localice algin objeto que se le
encuentre en la habitacidén donde se hace la explora
cién. En seguida se le pide que se acerque el car-
tén hacia el ojo, sin perder de vista el objeto que
estd mirando. El maestro observa qué ojo prefiefe.

D. Para el oido, se puede usar un teléfono a fin
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observar qué oreja prefiere.

/
Seglin Wernicke, (1980) los mejores medios pa

reconocer el predominic diestro o zurdo de una per

sona son indirectos; ellos constituyen los denomi-

nados"tests de lateralidad". Citamos por su simpli
Milee y Osse-

cidad las pruebas de Monroe, Harris,

retzky. Estas pruebas se componen en general de

ejercicios que el suljeto debe resolver; el evalua-

dor debe tratar de que no se dé cuenta de que se

quiere indagar su lateralidad, a fin de garantizar

su imparcialidad; los términos izquierda-derecha
no deberdn ser siquiera mencionados, y el experi-

mentador podria argumentar por ejemplo que desea

investigar la destreza manual, etc. Por otra par-

te, es conveniente que el sujeto nunca haya efec-
tuado tales pruebas, de manera que se reciba en lo

posible una respuesta completamente natural.
A. Pruebas de lateralidad de brazo y mano.

1. E1 sujeto saca punta a un ldpiz; se observa

la mano que més mueve.

2. E1 sujeto cruza los dedos; se trata de un

zurdo i, mirando desde arriba el pulgar iz-

quierdo descansa sobre el derecho y asi los

mas dedos.
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3. El sujeto cruza los brazos; es de conforma

- 7 . . .
cion zurda si el brazo izquierdo descansa

sobre el derecho.
4.Se enrrolla un hilo de un metro de largo al

rededor de los dedos; el sujeto usa siempre

como carretel los dedos de la mano pasiva.
Esta prueba es sobre todo interesante en ni
nos de cinco o seis afios, puesto que exige

del pequefio un gran esfuerzo; ella requie-

re primero la organizacidén del trabajo ( al
rededor de qué dedos debe enrrollar el hilo?)
y, luego, la consumacidén misma, en la cual

se nota lo torpes que alin son manualmente

los nifios de ésta edad.

5. Delante del nifio se colocan un cenicero gran
de y una caja de fésforos. Se le solicita al
sujeto que encienda un fésforo y lo tire en

cenicero; la mano activa es la que toma el

fésforo; en nifios de corta edad conviene"ju

gar a" encenderlo; es una buena prueba, por

que, por lo general, los pequefios no la prac

tican en el hogar, donde les estd vedado, y

conservan toda su naturalidad.

6. Recortar un circulo. Esta prueba puede de-

sarrollarse en dos formas distintas: Osse-
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retzky citado por Wernicke (1980), permite

que el sujeto recorte dos circulos, uno con
cada mano; en ambos casos se le retira el tra
bajo a los 30 segundos y se comprueba con cuédl
el examinado adelantd més; la mejor tarea con
cucrda con la mano activa. Otra manera de ha
cer la prueba es dejar tijera y papel delan-
te del sujeto y pedirle que recorte un circu
lo; seguramente tomard la tijera con la mano
preferida. La diferencia entre ambas formas
estriba en que la primera no sélo es cualita
tiva, sino también cuantitativa, puesto que,

como otras pruebas estd ordenada segin deter

minadas escalas motrices.

B. Pruebas de lateralidad de los miembros inferio-

res.

1. Con qué pierna salta el sujeto preferentemen
te.

2. Con qué pierna se coloca primero su pantaldn

3. Con qué pierna juega al football (apuntar, pa

tear).

L. Con qué pie comienza a bajar de una escalera
en la oscuridad.

5, Con qué pie golpea la pared contra la cual

estd apoyado ante la orden de que asi lo ha-

NP
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ga. Ambos talones deben, al comienzo de la
prueba, tocar la pared; durante este ejerci-

cio se puede observar también el ritmo de los
golpes, puesto que el sujeto golpeard mds rit

micamente con la pierna activa, o bien se-

.2 . 3 ,
guird mejor con ella el palmoteo ritmico del

examinador.

C. Pruebas de lateralidad de los ojos.

7. E1l sujeto mantiene ambos ojos bien abiertos.

El evaluador cierra uno de sus ojos. El suje
muestra con el brazo bien extendido el ojo
abierto del evaluador quien estd parado de -

lante de é1 a cierta distancia. E1 evaluador

no podrd ver un ojo del examinado que estd
tapado por el dedo indice de éste Ultimo; eso
significa que el sujeto estd mirdndo Ultima-
mente al evaluador con el ojo que éste no
puede ver. El ojo tapado desde el punto de mi
ra del evaluador es el ojo activo del exami-
nado.

El sujeto mira un objeto pequefio y situado en
la lejania a través de una hoja de cartulina
que tiene un agujero en el centro. Toma la

hoja con el brazo extendido delante de si y

la acerca lentamente a su cara. Finalmente
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quedard el agujerc delante del ojo activo

3. Conos de Miles: se trata de conos de cartén

que estdn perforados en la punta; se usan
sucesivamente tres conos de tamano diferen-
te. El sujeto toma cada cono con ambas manos
y mira a través de éste una figura alejada
‘a 1,60 m; dirige la punta del cono a la fi-
. ’ .
gura, pero mantiene a éste ante un ojo; el
ojo activo es notado por el evaluador, que

estd parado detrds de la figura. Se trata se

gin se observa, de una especializacidn de la

prueba anterior.
D. Pruebas de lateralidad de los Oidos.

1. E1 sujeto acerca un objeto sonador o ruidoso

ofdo ( conchas, reloj).

2. E1 examinado acerca la oreja a una puerta co

mo si quisiera oir lo que se habla en la otra

habitacidn.

Levi ( 1969), citado por Blanco, Cifuentes y
Diaz, (1982) plantea que hoy en dia se admite que
la lateralidad normal diestra o siniestra queda
virtualmente determinada al nacer de modo que no

es esencialmente una cuestién de educacidn.

Las pruebas presentadas estdn de acuerdo con
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la teoria expuesta y se adeclian a las respuestas
demandadas por las mismas. Con estas evaluaciones

se pretende determinar la dominancia hemisférica
cerebral del nifio, discutida en la teoria, puesto
que es en realidad lo mas importante para el apren
dizaje del lenguaje. Estas pruebas estan hechas y
referidas a la sola dominauncia cerebral implicando
control en las funciones de un hemisferio y no tra

tan la nocidén de espacio derecha-izquierda que se-

ria incorrecta.

PERCEPCION

Condemarin, Chadwick y Milicic (1.981), defi-

ner la percepcidn como una respuesta a una estimu-

lacidn fisicamente reconocida. Implica un proceso

constructivo mediante el cual un individuo organi-
za los datos que le entregan sus modalidades sen-

soriales y los interpreta y completa a través de

sobre la base de sus expe

sus recuerdos, es decir,

riencias previas. Las destrezas perceptivas no so-
lo implican discriminacidén de los estimulos senso-
riales, sino también la'capacidad para organizar
todas las sensaciones en un todo significativo; es
la capacidad de estructurar la informacidn

decir,
. 4 . .
que se recibe a través de las modalidades sensoria

les para llegar a un conocimiento de lo real. El

I N P |
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proceso total de percibir es una conducta sicolé-

glca que requierc atencidn, organizacidn, discrimi
« /7 . 2 . .

nacion y seleccidn y que se expresa indirectamente

Il .
a través de respuestas verbales, motrices y grafi-

cas.

Para Fcrgus (1.976), se ha avanzadc mucho en

la comprensidén de la percepcidén y de su naturaleza
desde las epocas de las especulaciones de los pri-

meros filésofos y cientificos. Entre el siglo XVI

y principios del XX, algunos individuos se ocupa-

ron de la percepcidén como algo natural, mientras
que ctros se ocuparon de ella como algo completa-
mente determinado por el aprendizaje. De manera ge
neral, el primer grupo deccia que toda la estructu-
ra del estimulo se podia percibir desde el naci-
miento, micentras que el Gltimo pensaba que su de-
sarrollo deberia ser gradual, a través de la expe-
riencia., También habia algunos tedricos que creian

« 2 . - ’ .
que la percepcidn era una copia idéntica de la es-
tructura del estimulo externo. Hoy en dia, ya no

. . /7 . o !
se apoya una visidn tan sencille de la percepcidn
y muy pocos sicélogos apoyarian una separacidén de
la percepcidén como algo totalmente aprendido o ex-
clusivamente innato. El consenso , por el comenta

rio, parece indicar que se empieza ccn programas
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no aprendidos, desconectados internamente, que son

reflejados y necesarios para indicar el proceso a-

daptativo y entonces pasar a programas modificados

de orden superior o aprendidos.

Piaget, (1948) citado por Condemarin, Chadwick

y Milicic, (1981) propone que se debe distinguir
junto a la percepcidén pura, esencialmente recepti-
va, una "actividad perceptiva". La percepcidn pura

seria el conocimienio de los objetus que resultan

de un contacto directo con ellos. La actividad per

ceptiva consiste en comparaciones, trasposiciones

y anticipaciones. Adiferencia de la percepcidén pu-

ra, la actividad perceptiva evoluciona con la edad.

Desde casi los tres (3) afios y medio o cuatro

hasta alrededor de los siete (7) afios, el nifio a-

prende muchas tareas perceptuales. Usa cada vez mas
los receptores de distancia -visidén y audicidn- vy
se hace cada vez mads independiente del sentido .del
tacto para reconocer los atributos de los objetos.
Aprende a diferenciar entre sonidos en secuencias,
como por ejemplo, palabras; a percibir el orden en
el cual escucha estos sonidos; a percibir visualmen
te diferencias mds finas entre formas en espacio

bidimensional y la direccidn de las formas en una
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pédgina; a interpretar l4dminas mds complicadas; per
fecciona la habilidad antes rudimentaria de aislar
figuras y adquiere muchas otras habilidades percep
tuales visuales y auditivas. Mediante la séla uti-
lizacidén de sus ojos se torna cada vez mas capaz

de reconocer la textura de materiales, su aspereza
o suavidad, lo uniforme o desparejado de sus super
ficies. Su audicidn puede decirle qué vehiculo pa-
sé por la ventana; un auto, un omnibus o el camidn

de la basura. Frostig, (1978).

A continuacidn, se presentan cinco (5) modali
dades de percepcidén: Hdptica, Visual, Auditiva, OL
fativa y Gustativa. De las dos Ultimas, no se ha-
ce referencia en este trabajo puesto que no se les

considera de gran influencia en el aprendizaje.

Percepcidn Héptica

Esta percepcidn involucra un esquema que tie-
ne sus fuentes sensoriales tanto en la modalidad
tactil como en la Kinestésica. Esta denominacidn in
volucra dos conceptos que, por lo general, no se
delimitan claramente : el tocar Yy el movimiento. E1

concepto de tocar sugiere un sentido exploratorio



activo como opuesto areceptor pasivo, E1l tocar ac-

tivo involucra la excitacidn de esquemas nuevos Yy
cambiantes en la piel, junto con la excitacidn de
receptores en las articulaciones y tendones. Por
otra parte, al ser tocado involucra una excitacidn
de recptores en la piel y sus tejidous subyacentes.
La kinestesia es la sensibilidad profunda mediante
la cual se perciben en el movimiento muscular, el

peso y la posicién de los distintos segmentos cor-

porales.

El nifio, alrededor de los cinco (5) o seis (6)

anos, comienza a restringir sus experiencias tacti

les de manera que "...El mundo que lo rodea es alie

nado del tocar". Frank (1957) citado por Condemarin

Chadwick y Milicic (1981), (pg. 174). A estas altu

ras del desarrollo el ha aprendido a reconocer la

realidad con base en la modalidad visual y auditi-
. . /
va y tiende a inhibir sus impulsos espontaneos y a
5 ’ o 5
examinar los objetos a traves de la manipulaciodm.
Las experiencias hdpticas subyacen en las acciones
motrices que posteriormente son elaboradas, hacien

do uso de otras vias sensoriales y de pensamiento.

Montessory (1964), Fernald (1943) y Kephart
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(1960), citados por Condemarin, Chadwick y Milicic
(1981), enfatizan también las experiencias tacti-
les asociadas con el desarrollo de la percepcién

de forma. Comparten la idea de que cuando el nifio

/’ . . .
sustenta sélidas bases de experiencias concretas,

con formas elementales, se prepara mejor para en-

frentar los pasos iniciales del aprendizaje lector.

Si se observan problemas de desarrollo en és
ta drea, su entrenamiento es fundamental por iratar
se de una via bdsica de comunicacidn que proporcio
na infcrmacidn y ofrece una modalidad de relacidn
afectiva. Aires (1963) citado por Condemarin, Chad
wick, y Milicic (1981), sostiene que los nifios que
muestran un déficit en esta drea se caracterizan
por un sentimiento de incomodidad y por un deseo
de escapar frente a las experiencias tlactiles. El
mismo autor sostiene que esta desarmonia se asocia

con frecuencia e hiperkinesia y a trastornos de la

conducta emocional, como inhibicidén grave y autis-

mo.

Aunque en nuestra percepcidn del medio suele
predominar la vista, el sistema haptico tiene un
papcl no menos decisivo. Este sistema desempefia un

papel de enorme impcrtancia a lo largo de toda 1l
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piel y de las extremidades, en especial de la mano,

. /2 ° .
en la exploracidn activa de las caracteristicas del

medio. Efectivamente, si no fuera por la explora -
cidn tactil cinestésica que hacemos del medio, no
lograriamos desempefiarnos de manera adecuada frente
a la gran cantidad de problemas espacio-temporales;
por ejemplo al explorar con la mano la forma, lisu-
ra o rugosidad, bordes y textura, viscosidad, elas-
ticidad, etc. de un objetc, estamos recibiendo nu-
merosa informacidn de los receptores sensoriales de
la piel, las articulaciones, los misculos y tendo-

nes, sin la cual nuestro contacto con el medio re-
sultaria muy deficiente e inadecuado. En ausencia
de discriminativos visuales o auditivos, la infor-

macidn héptica nos permite todavia un desempefic a-

decuado en el espacio, como puede verse en el caso

de los ciegos o de los ciegos-sordos. Sanchez (1980)

citado por Ardila (1.980).

Tanto para el entrenamiento como para la eva-
luacidén de la percepcidén hdptica, se plantean tres
tipos de ejercicios que son:

1. Experiencias tactiles.
2. Reconocimiento de objetcs familiares.

3, Reconocimiento de objetos complejos y formas

geométricas abstractas.

I NP |
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El objetivo es facilitar que se perciban a través
del tacto y la kinestesia cualidades opuestas de

O0s objetos, tales como frio-caliente, duro-tlando,
dspero-suave, liviano-pesado, himedo-seco, arruga-

do"liSOc

PERCEPCION VISUAL

Esta implica la capacidad para reconocer y dis
. . ' . .
criminar estimulos visuales e interpretarlos aso -
cidndolos con experiencias previas. Se deriva del

manejo fisico que el nifio efectiia con los objetos:
primero con sus manos y boca, posteriormente con

sus ojos. Durante los afos preescolares, gracias a

la actividad perceptiva, aprende a explorar, reco-

nocer y discriminar objetocs o formas por medios

tactiles o visuales, con una dependencia gradual-

mente mayor de las claves de reconocimiento visual.

Condemarin, Chadwick y Milicic (1.981).

Los elementos de respuesta que constituyen y/o
reflejan la percepcidén visual son:
1. Direccionalidad.

2. Motilidad ocular.

percepcidén de formas.

3
L. Memoria ocular.,
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En cuanto a direccionalidad, cuando una perso-
na lee, sus ojos efectdan un movimicnto progresivo
de izquierda a derecha, pero una linea mas abajo
que el punto de partida. Cuando la palabra, frase
u oracidén o idea insuficientemente vista o compren
dida el ojo rcgresa hacia atrds o hacia arriba en
busca de la informacidn. El ojo debe reconoeer y
retener los patrones dados por las lineas curvas y

verticales y las palabras como totalidad. Sin ade-

cuado desarrollo de las destrezas direccionales, la

lectura y la escritura pueden verse afectadas por

inversiones frecuentes, confusiones de palabras y

sustituciones.

En motilidad ocular, la lectura requiere que

el lector haya desarrollado la habilidad de mover
ambos ojos en forma coordinada. Es decir, debe ser

capaz de seguir un objeto que se desplaza, con mo-

vimientos binoculares coordinados de ambos 0joS.

La percepcién de formas, como otras destrezas

visuales, constituye una conducta compleja. Se de-

sarrolla a partir de la percepcién de formas vagas

hasta llegar progresivamente a la identificacidn

de los rasgos distintos de las letras, los nimeros

y las palabras que perciben su reconocimiento.
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Condemarin, Chadwick y Milicic (1981). La creencia
comin de que el nifio al nacer sélo percibe un campo
visual cadtico compuesto de luz y sombras estd ac
tualmente desmentida por las investigaciones expe-
rimentales de las dos Gltimas décadas. Dos grandes
interrogantes han orientado la investigacidn en ése
camnpo; Qué percibe el nifio en sus exploraciones vi
suales iniciales?, Existe algin orden o "significa
do" en el campo visual del bebé? E1l nifio responde
desde el nacimiento a la luz, el color, al movimien
to y en algin grado a elementos particulares de un
estimulo. Angarita (1980). Las primeras percpcioncs
de formas serian masas amorfas, vagas,mal definidas,
que hansido denominadas formas globulares o equiva
lentes a burbujas ( Werner y Strauss, (1939) cita-
dos por Condemarin, Chadwick y Milicic (1981) ).

Progresivamente, el nifio vd descubriendo sefiales

distintivas dadas por puntos claros u obscuros, por
. ’ , - - . .
protuberancias, por lineas o angulos que mpdifican
el contorno. Probablemente el pequefio diferencia
uno o varios elementos entre una forma globular y
otra, hasta llegar a internalizar un gran nimero de
elementos constitutivos que caracterizan una forma
4 e ) ] . K4 . /
especifica. Este tipo de diferenciacidn continua

hasta llegar a reparar en forma configuraciones,
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detalles y color como parte de la percepcidn. La
percepcidén de formas requiere ser diferenciada de

la estructuracidn espacial dado que en la préctica,
ocurre un notable grado de superposicidn entre ambas.
La percepcidn de formas implica aprender a reunir
los objetos en una determinada forma. Por otra par
te, la estructuracidén espacial implica aprender a
reunir objetos en una determinada estructura espa-
cial. Desde este punto de vista, la estructuracién
constituye una forma altamente elaborada. Kephart
(1066) citado por Condemarin, Chadwick y Milicic
(1981). Para el adulto que ha automatizado los me-
canismos decodificadores, a veces les es dificil
imaginar que la percepcién de un material de lectu
ra requiera un proceso largo y complicado. Si se
considera la lectura, la identificacidn de los ras
gos distintivos que permita identificar las pala-

bras se convierte en la meta de un entrenamiento

de la percepcidn visual.

La memoria visual nos permite reconocer, gra-
bar, conservar y, posteriormente, activar los con-
tenidos del aprendizaje sistemdtico. Constituye una

de las funciones integrativas del organismo. Equi-

valdria a las huellas de las percepciones que que-
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dan en la conciencia.

Percepcidn Auditiva

Esta percepcidén constituye un prerrequisito pa

ra la comunicacidén. Implica la capacidad para reco

nocer discriminar e interpretar estimulos auditivos

. 7 . . .
asociancolos a experiencias previas. Tal como ocu

e . « 2 . -
rre enla percepcidén visual, la percepcidn auditiva

es suceptible de ser desarrollada mediante el ejer

cicio y la prdctica. La percepcidn auditiva consti

tuye ademds, un prerrequisiio para las habilidades

de escuchar. Hay que diferenciar dos aspectos den-

tro de la percepcidén auditiva:discriminacidén y acui
dad. La descriminacidén permite a los nifios detec-

tar las palabras que lerminan o comienzan con el

mismo sonido, cudles riman, cudles suenan semejan-

tes, cudles poseen un determinado sonido; permite

sintetizar sonidos para formar una palabra, dividir

éstas en sus componentes, diferenciar entre pala-

bras largas y cortas entre acentuadas e inacentua
das. La acuidad se refiere a la habilidad para es-
cuchar sonidos de diferentes tonos y sonoridad.

Condemarin, Chadwick y Milicic (1981).

I N P |
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El propésito del entrenamiento auditivo en el
aprendizaje escolar, es lograr la habilidad para
oir semejanzas y diferencias entre los sonidos de
las letras cuando ellas suenan en las palabras, pre-
parando al nifio para las discriminaciones necesarias

en el proceso de aprendizaje lector.

En el desarrollo de la percepcidn auditiva se
presentan las siguientes dreas de entrenamiento:
1. Conciencia auditiva.

2. Memoria Auditiva.
Discriminacidn Auditiva.
Sonidos iniciales.
Sonidos finales (rimas).

Andlisis Fdénico.

Los ejercicios de conciencia auditiva tiencn
como présito hacer tomar conciencia al nifio del
mundo en el cual estd inmerso. Estén basados en las
recomendaciones dadas por Butt citado por Spache

(1970), en Condemarin, Chadwick y Milicic (1981).

Por ejemplo, promover que tomen conciencia de los
sonidos de la naturaleza. Ei objetivo de los ejer
. . . /

cicios de memoria es la ampliacion del grado de

memorizacidn del nifio a través de la modalidad au-

» .
ditiva, tantos en los aspecios de evocacidn, repro
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duccién verbal o grafica y de retencidn.

Una vez que los ejercicios de discriminacidn
auditiva han permitido desarrollar la habilidad de
diferenciar sonidos diferentes o semejantes la e-
jercitacidn de sonidos inicisles es una etapa im-
portante; previa a la presentacién del simbolo gri
fico el nifnio debe discriminar sonidos componentes
del habla. El1 andlisis fdénico implica "el estudio
de los simbolos impresos equivalentes del habla y
su uso en la pronunciacidén de las palabras impre-

sas o escritas". Harris (1966) (pg. 215).

Una vez que posee un buen desarrollo de la

discriminacidn auditiva fina especialmente de so-
. X . 2 o -

nidos iniciales y finales y de la percepcion visual,

puede pasar a establecer la correspondencia entre

el sonido y su equivalente impreso: la letra. Para

llegar el dominio del lecto-escrito, el nifo debe

manejar un buen nimero de estas asociaciones letra-

sonido y ser capaz de aplicarlas cuando se enfrente

n
con palabras impresas que no corresponden a su'vo-

cabulario visual'.

o 7 . .
Algunos rasgos de la percepcién se manifies-
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tan desde el nacimiento; dado que la caracteristica
especial de los animales superiores es su capacidad
de aprender, se supone que otros rasgos de perfec-

. 7/ 4 " .
cion emerjan y se perfeccionen con la prédctica. Day

(1977).

Para medir analiticamente los distintcs aspe€
tos de la percepcidn se utilizan los "tests". Con-
demarin y Blomquist (1970). A continuacidn enume-

ramos los siguientes:

- Bender Visual Motor Gestalt Test for Children.

Benton Revised Visual Retention Test.

- Birtch, Herbert y Belmont. Lilian Auditor Visual
Integration in Normal and Retarded Readers.

- Gaiifret-Granjon N. e Santuca H. Test adaptado
"Manual para el estudio psicoldgico del nifio".
Graham-Kendall Memory for Designs Psychological
and Specialist Test.

Frostig Developmental Test of Visual Perception
Stamback, Mira "Tres pruebas de ritmo'".
Stanford-Binet Intelligence Scales y Test ABC
de Lorenza Filho.

Wepman,J. Auditory Discrimination Test.,

Estas pruebas o "test" son bastante especifi-
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COS para 1 .
P las &dreas perceptivas, pero todas son apli

cadas i 3 .
e @ nivel de psicologfa y rno a nivel educativo.

Al especificar los ejercicios instruccionales
anteriormente descritos, es posible transformarlos

« 7
€N una version de evaluacidn, faltando asi sdlamen-
te el establecimiento de pautas y guias de aplica-

« 7 .
cidén y correccidn.

Las evaluaciones de percepcidn comtinmente uti-
lizadas, que presentaremos a continuacidn, se ade-

’
cian a la teoria expuesta.

Evaluacidn de la percepcidn haptica.

La evaluacidén aqui descrita es asistemdtica y
se puede realizar a través de distintas modalidades.
Por ejemplo, colocando objetos de juguete en una
bolsa y diciendole al nifio que saque sin mirar uno
determinado. En las edades menores se trabaja con
objetos familiares y a partir de los cuatro y medio
o los cinco afios se trabaja con formas geométricas
o formas topoldgicas (en las cuales el nifio debe
poner atencidn a las relaciones de vecindad, inclu-
sidn, orden, apertura o cierre entre dos o mds fi-

guras). La cantidad de objetos que debe distinguir

e
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se ird aumentando con la edad; igualmente la comple
jidad se harg mayor en el sentido de disminuir las
diferencias, textura, peso y forma. Se le presentan
los objetos que se describen a continuacidn: se le
pide al nifio que alterne sus manos al tocarlos; se
le dice: "Mete la mano en la bolsa y pésame el vaso,
lépiz de mina, la cuchara o la pelota, boleta, 1l4-
piz de cera, pincel, cuchillo-tridngulo, rectédngulo,
mo-

2’ . .
circulo, cuadrado-moneda chica, moneda mediana,

neda grande.

Evaluacidn de percepcidn auditiva.

.

Se le dan al nifio las siguientes instrucciones:

"Te voy a leer algunas palabras y til me vas a decir

si son iguales o diferentes". Las instrucciones de-

ben impartirse cuidando que el nifio no vea los la-

bios de el examinador pero asegurédndose de que las

ha entendido. Ejemplo:
-Soga-Sopa
- Lana-Lana
- Dedo-Debo
Ruega-Rueda

- Chal-Chal

Las técnicas siguientes se utilizan para eva-

luar la memoria auditiva:



T. Series de palabras. E1 trabajo consiste en repe-
tir las palabras dichas por el examinador des-
pués de un intervalo breve; por ejemplo: casa-
Puerta; coche-lémpara-zapato; libro-vidrio-blu
sa-drbol. El nifio debe repetirlas en lo posible
en el mismo orden.

2. Repeticidn de dfgitos. Los digitos pueden ser
repetidos en orden directo o inverso, en un mé-

ximo de cuatro a cinco nimeros. |

3. Memorizacidn de historias breves que no conten-
gan mas de dos o tres personajes, dos acciones
centrales y dos a cuatro detalles.

L. Repeticidn de frases. El educador dice una frase
de no mas de ocho palabras y le pide al nifio que

s 7
la repita luego de escucharla con atencidn.

Td .
Evaluacidn de la percepcidn visual.

Las evaluaciones mas usadas para medir la per-
cepcidn visual son: el test de Bender y el test de

Desarrollo Perceptivo Visual de Mariane Frostig.

El test de Frostig, se basa en un andlisis de

. . / . -
la percepcién; éste test mide cinco areas del pro

ceso perceptivo que son:

1. Coordinacidén Viso-motora.



2. Percepcidn Figura-Fondo.
3. Constancia perceptiva.

L. Posicidn en el espacio.
5

2 .« 7 . 3
. Percepcidn de Relaciones Espaciales.

CONCEPTUALIZACION

Una sorprendente caracteristica de los orga-
nismos es su capacidad para formar discriminaciones,

definida como una respuesta diferencial en presen-

cia de situaciones diversas.

A nivel humano, se demuestra la discriminacidn

por la capacidad para diferenciar dos o mas cosas.
Si un estimulo resulta similar al estimulo de adies

tramiento, puede controlar la respuesta tan bien

como el estimulo de adiestramiento en si. El pro-

cedimiento de discriminacidén es un método para des-
componer el control generalizado que sobre la res-
puesta mantiene una amplia clase de situaciones, de

modo que lleguen a asociarse con conductas diferen-

tes situaciones similares.

El control de estimulos se refiere a la medida
en que €l valor de un estimulo antecedente determi-

na la probabilidad de ocurrencia de una respuesta
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condicionada. Se mide como un cambio de la probabi-
lidad de 1a respuesta, que es el resultado de un
cambio en el valor del estimulo., Mientras mayor sea
el cambio de probabilidad de una respuesta, mayor
serd el grado de control del estimulo con respecto
al continuo que se est{ estudiando. Seglin ésta de-
finicidn, un gradiente de generalizacidn cuyo gra-
diente es de cero, indica que no hay ningin control

’'d
del estimulo a través de ese continuo. (Terrace,

citado por Honig, 1.975).

Al tomar solo una de las relaciones funciona-
les que pueden existir entre un estimulo y una res-
puesta, seria ésta la funcidn discriminativa. Segin
Skinner (1.938),-Keller y Schoenfeld (1.950), un
estimulo funciona como estimulo discriminativo si
"establece la ocasidén" para la ocurrencia de una

operante determinada y condicionada.

Una respondiente se coloca como condicionada
ante un estimulo nuevo como resultado de haber sido
provocada por un estimulo reforzante, inmediatamen-

te después de la presentacidn del estimulo nuevo.

Por otra partie, una operante se condiciona como re-

sultado de haber sido seguida por la ocurrencia de

un estimulo reforzante. Tanto el paradigma respon-

I'N P |
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diente como en el operante, la ocurrencia del esti-
mulo reforzante puede ser condicional sobre la ocu-
rrencia previa de un est{imulo especifico., Este pro-
cedimiento se llama entrenamiento de discriminacién.
Como ha seflalado Skinner (1.935), durante el condi-
cionamiento de la respondiente ocurre de modo nece-
sario un entrenamiento de discriminacidn, porque
siempre se hace contrastar la presencia de un esti-
mulo condicionado con su ausencia. Sin embargo, en
una discriminacidén operante, el estimulo que debe
estar presente para que una respuesta sea reforgza-
da puede agregarse después de que la respuesta ha

sido condicionada.

La funcidn del estimulo discriminativo es me-

ramente la de indicar al organismo si el reforzador

va a seguir o no a una respuesta o, en el caso mas

. ’
general, qué programa de reforzamiento estd en efec

to en ese momento.

El uso del lenguaje del hombre tiene una pro-

funda influencia en los procesos de condicionamien

to. En lugar de responder solo a la naturaleza fi-

sica de un estimulo, la mayor parte de su compor-

. ’
tamiento estd influenciado por los aspectos simbo-

1icos del estimulo. E1 hombre en su infancia,
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construye un complicado sistema de clasificacidn a
través del cual es capaz de captar y categorizar
estimulos y responder apropiadamente basado en res-
puestas previas a estimulos de la misma categoria,
aln cuando esos estimulos sean muy diferentes en
sus propiedades fisicas. Como ejemplo podemos tomar
el experimento en el cual la respuesta condicional
elaborada en los ninos al sonido de una campana,

era elicitada por la palabra hablada "campana' y

por la palabra escrita '"campana'". En ambos casos,

ante el signo sonoro y el signo visual, habia una
inmediata substitucidén del nuevo estimulo por el

que originalmente producia la respuesta.

Otros experimentos han investigado la manera

como el aspecto conceptual de las palabras afecta

los procesos de condicionamiento.

Una de las dimensiones basicas del pensamien-
to eficaz se relaciona al grado de exactitud con el

que podemos agrupar los elementos que armonizan
/7 .
entre si, basandonos en alguna légica o en otra

relacidén. Cuando tal hacemos, decimos que estamos

usando conceptos en nuestro pensamiento., Cuando,

por ejemplo, puede usar el nombre'"perrito'"para de-
’ R
signar la configuracién de un estimulo que contiene
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piel y cuatro patas, concordamcs comunmete en que
ha aprendido el concepto "perro". Pero esta defini
cién comdn no nos dice si el nifio realmente ha a-
rendido a generalizar correctamente los atributos
esenciales del perro; es decir, abstrayendo las ég
racteristicas comunes y limitando la generalizacidn
después de una discriminacidn precisa o si meramen
te ha aprendido un simple rdtulo discriminativo,

pues ya sabemos que cuando un ninito aprende a de-

cir la palabra perro, frecuentemente la generaliza

de manera exagerada incluyendo en ella a todos los

animales de cuatro patas.

Este uso constituye una generalizacidén exagera

da; el concepto no se ha vuelto lo suficienlemente

diferenciado. Parece que el uso del lenguaje, para

propésitos de identificacidén, se desarrolla en el
nifio de los general a lo especifico. Por otro lado,
los conceptoa usados por los ninos se limitan gene
ralmente a caracteristicas relativamente cncretas.
Esta tendencia se usa en realidad como criterio de
medicidn en diferentes pruebas de inteligencia.

As{, si un nifio dice que las naranjas y los pléata-

- '3
nos son semejanties porque ambos tienen cascara, es

to se considera una respuesta menos abstracta (es




decir, menos concreta) Y» por lo mismo menos inte-
ligente que la respuesta de que son semejantes por
que mabos son frutos. Si nos detenemos a considerar
la posible extensidén de la dificultad en la forma-
cidn de conceptos, veremos que varia desde conceptos
simples, en los cuales las caracteristicas del esti
mulo llevan los atributos comunes contenidos en la
informacidén (por ejemplo, la forma), hasta los con
ceptos altamente abstractos y dificiles, en los cua

les la informacidn estd disimulada y depende de al

guna definicidn 1légica.

Hay quienes creen que el concepto se forma con
base en ciertos "elementos idénticos" poseidos por
los objetos del concepto. De esa manera podriambs
responder al concepto del color "rojo" y agrupar
iguelmente a todos los objetus rojoes en conjunto,

prescindiendo de sus formas, usos, etc.

Un segundo grupo de psicélogos piensa que el
concepto se define por alguna configuracidén o "re-
lacidén"comidn. De esta manera el concepto"circulo"
se aplica a todos los objetos redondos. Hay también
quienes han definido el concepto basdndose no en

las caracteristicas del estimulo, sino en alguna



METODO

Sujetos

La muestra fué seleccionada de la Escuela Ofi-
cial de Distrito "Concentracidn Finlandia". De alli
se tomé el aula de nivelacidn compuesta por 24 ni-
Aos, pertenecientes a esta Aula Especial por presen
tar dificultades en el aprendizaje, y de cinco cur-
sos de Primero Elemental se escogieron los cinco su
jetos mas adelantados, teniendo en cuenta que cursa
ran este grado por rpimera vez. El total de la mues
tra fué de 49 sujetos nifios y nifias, cuyas edades
oscilaror. entre los 6 y los 10 anos tanto en los de
Aula de Nivelacidén como en lcs de Primero Elemental,

. 4 . & .
nertenecientes a‘la mismo clase socio-economica:baja.

Instrumentos

E1l instrumento de medicidén evaluado, consta de

« 2 ’ P . -
una prueba de atencidn, percepcion haptica, visual

.« 7 '
y auditiva, lateralidad de ojo, mano, Dle y wide

6, I NP1
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-y con -
Y conceptos de forma, tamafio y color. Cada evalua-
dor con g .

taba con una heja de registro y un manual de

instrucciones que se anexan a este trabajo.

Procedimiento

Una vez seleccionada 1la muestra, se procedid
a aplicar la prueba en forma individual con una du-

o . . .
racion promedio de 45 minutos por sujeto.

La prueba fué aplicada por tres estudiantes de
Educacién Especial, quienes se guiaron por el manual
de instrucciones con gue cada uno contaba (ver anexo
1), al igual que el material requerido para esta

prueba (ver anexo 3).

A cada nifio se le dieron las mismas instruccio
nes correspondiente al Item a responder. Pasou por
paso se le presentaba el material necesario. Luego
de sus respuestas se le registraba el Si o No de
sus ejecuciones en los espacios indicados frente a

cada Item en la hoja de registro (ver anexo 2).

La prueba se aplicd primero a los 24 sujetos

de Aula de Nivelacidn y luego a los 25 de Primero

Elemental, balanceando el nimero de sujetos con el

. . 2
ntrero de evaluadores. Para esta aplicacion, el am-

biente fisico fu? el mismo-para los dos grupos.



RESULTADOS

La prueba se calificd sobre un total de 44 pun

tos discriminados como se muestra en la hoja dc re

gistro del anxo No. 2.

Para el item 3 correspondiente a la evaluacidn
de Atencidn se tomd el porcentaje discriminativo

de cada sujeto en los doce ensayos en que se pre-

sentaron las tarjetas.

En la evaluacidén de Lateralidad se hizo la cla
sificacidn de dominancia izquierda o derecha del

ojo, mano, pie y oido para el grupo 1 y el grupo 2.

Sobre el total de 44 puntos se considela que
dominan la prueba aquelilos sujetos que obtuvieron

35.2 puntos lo que equivale en porcentaje a nivel

de ejecucidén por encima del 80%.

Los datos obtenidos se han agrupadc en tablas

66
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mostrando los puntajes de ambos grupos y el por-

centaje de sujetos que respondieron a cada item.

En primera inslancia, presentamos el puntaje
bruto (PB) de cada sujeto y su porcentaje que se
obtuvo dividiendo el puntaje bruto por el puntaje
total de 44 y multiplicando por 100:

PB X 100 = X%
A

La media de grupo se obtuvo sumando los puntajes
brutos y dividiendo por el total de sujetos; 24 pa
ra el grupo 1 (Aula de Nivelacidn) y 25 para el

grupo 2 (Primero Elemental). Los datos obtenidos

se resumen en la Tabla 1.

En esta tabla podemos observar los sujetos que
dominan la prueba segin el criterio establecido pa
1ra los dos grupos 35.2 sobre L4 y en porcentaje,

80% sobre el 100%.

La Tabla 2 representa el andlisis de item por
item en el cual se establece el numero de sujetos
que respondieron correctamente a cada uno y el por
centaje con respecto al grupo, que se obtuvo divi
diendo este numero se sujetos por el total de gru

po y multiplicando por 100. Este nimero de suje-
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tos corresponde a la frecuencia de grupos.

Para la parte de Atencidn se evalud la disecri-
minacidn con respecto a los dngulos de desviacidn.
Hemos obtenido el nimero de respuestas correctas y
Su porcentaje, obtenido por medio de la divisidn
de respuestas correctas por el total que es de 12
y multiplicado por 100, La media para estos datos
se obtuvo sumando el nimero de respuestas correc-
tas de cada sujeto y dividiendo por el total del
grupo 24 para el G1 (Aula de Nivelacidn) y 25 péra

el G2 (Primero Elemental), Vease TAbla 3.

La tabla 5 estd representada por aquellos items
que resultan discriminativos con base en los cri-
terios ya establecidos; una diferencia del 20% o

mds entre el grupo 1 y el 100% obtenido por el gru

po 2.



Tabla 1

|

Puntaje Bruto y Porcentual obtenido por cada sujeto
e
G1 (Nivelacidn) a2 (Primero)
puntaje Bruto Porcentaje Puntaje Bruto Porcentaje
51 28 63.3% S1 L 100 %
s2 34«5 78. L% S2 43 97.7%
s3 20 L5.5% S3 A4k 100 %
g4 22 50 % S4L 4k 100 %
s5 32 2. T% S5 42 95, 5%
s6  28.5 64.8% sé6 Lk 100 %
s7 10 22.7% S7 42 95.5%
sg 13 29.5% S8 A4k 100 %
s9 30 68.2% S9 42 95.5%
s10 15 34.1% S10 44 100 %
s11 25 56.8% S11 42 95.5%
S12 24 54.5% S12 44 100 %
s13 37 84.1% S13 A4k 100 %
S14 35 79.5% S14 4345 98.9%
s15 31 70.5% S15 4k 100 %
s16 15 34.1% S16 44 100 %
817 27 61. 4% S17 42 95.5%
818 21.5 4L8.9% S18 43 97.7%
s19 37 84.1% 819 41.5 94.3%
s20 30 68.2% 520 42 95, 5%
321 25 56.8% S21 44 100 %
g8 H9.5 73.9% 8§22 L4 100 %
23 29 65.9% S23 44 100 %
S24 28 63.6% S24 Lk 100 %
S 630 %=59.7% BEg 100 %
> 1083 %=98.5%
26.25 '

X= X 100 = 59.7% _ 43.32

Li X = X 100 = 98.5%
L4
L

\
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Item 19 23 95.8% 25 100 %
Item 20 23 95.8% 25 100 %
Item 21 16 66.7% 25 100 %
Ttem 22 7 29.7% 25 100 %
Ttem 23 21 87.5% 25 100 %
Ttem 24 14 58.3% 25 100 %
Item 25 9 37.5% 25 100 %
Iter 26 13 54e5% 25 100 %
Item 27 Pito-Pite 11 4L5.8% 22 91.7%
Tridng.-Tridng. 9 37.5% 21 87.5%
Pito-Tridngulo 13 54e5% 24 96 %
Tridngulo-Pito 13 54 5% 24 96 %
Item 28 Pa-Pa 8 33.3% 22 95.8%
Ta-Ta 10 51 7% 24 96 %
Pa-Ta 8 33.3% 23 95.8%
Ta-Pa 8 33.3% 24 96 %
ITtem 29 4 16.7% 25 100 %
Item 30 2 8. 3% 25 100 %
Item 31 2 8. 3% 25 100 %
Item 32 a a 37.5% 2L 96 %
e 11 4L5.8% 25 100 %
i y 29.7% 25 100 %
o 9 29.7% 25 100 %
u 2 8.3% 24 96 %
Item 49 amarillo 16 66. 7% 24 96 %
azul 15 62.5% 25 100 %
rojo 18 75 % 24 96 %
Item 50 tridngulo 12 50 % 25 100 %
cuadrado 13 54 5% 25 100 %
circulo 17 70. 8% 25 100 %
Item 51 grande 19 79.2% 25 100 %
;ediano 3 12.5% 24 96 %

L___ pequefio 5 20.8% 24 % ¥ |




Y bPorcentaje con respecto al grupo

Tabla 2

NG ; :
umero de sujetos que respondieron al Item,

G1/24 Porcentaje 2/25 Porcentaje
i::g ; 1 30-8% 25 1009
Item 3 1. 1? 37. 5% R4 96%
45.8% 25 100%
2 10 41.7% 25 1009
b 8 33.3% 23 92%
be L 16.7% 15 60%
5. 2 12.5% 6 2.9
6. 5 20. 8% 8 329
7. 8 33. 3% 17 689
8. 8 33, 3% 23 929
9. 10 L1.7% 25 100%
10. 11 L5.8% 25 100%
Ttem 4 20 83.3% 25 100%
Item 5 23 95.8% 25 100%
Ttem 6 11 45.8% 25 100%
Item 7 21 87.5% 25 100%
Item 8 14 58.3% 25 100%
Item 9 14 58. 3% 25 100%
Item 10 14 58.3% 25 100%
Item 11 7 29.2% 25 100%
Item 12 23 95.8% 25 100%
Item 13 18 75 % 25 100%
Item 14 20 83.3% 25 100%
Item 15 22 91.7% 25 100%
Ttem 16 22 91.7% 24 96%
Ttem 17 23 95.8% 25 100%
Item 18 izquierda 23 95.8% 25 1c0%
derecha 24 100 % 25 1007
arriba 19 75.2% 25 1005
abajo 21 87.5% 25 1005
diagonal 12 50 % 24 96%
11 L5.8% 25 100%

circulo




, Tabla 3
Numero de respuestas correctas de atencidn y porcentaje

G? (Nivelacidn) G2 (Primero)

S1 1 8.3% s1 10 83. 3%
- 1 91.7% 82 8 66.7%
S3 12 100 ¢ S3 7 58.3‘%
o : 8.3% S4 11 91.7%
S5 0 0 % S5 12 100 %

S6 8 66.7% S6 6 50%
S7 0 0 % 87 8 66.7%
S8 1 8.3% S8 8 66.7%
S9 2 16.7% S9 8 66.7%
S10 1 8.3% S10 8 66.7%
S11 1 8.3% S11 9 75 %
sS12 9 75 % S12 9 75 %
S13 4 33.3% S13 9 75 %
S14 8 66.7% S14 9 75 %
S15 10 83.3% S15 10 83.3%
S16 2 16.7% S16 10 83.3%
S17 2 16.7% S17 10 83.3%
S18 0 o % S18 10 83.3%
S19 0 0o % S19 10 83.3%
S20 12 100 % S20 10 83.3%
S21 1 8.3% S21 11 91.7%
822 2 16.7% S22 12 100 %
5273 9 75 % S23 12 100 . %
824 5 L1:7% S24 12 100 %
} = 0% 7=35. 1 S25 12 -100 %
T 241 %=80.3%

9.64
? = _4_._2_5- X 100 = 35.4% X = -—1?' X 100=80.3%
12
| e
IiN P I

BIBLIOTECA



Tabla 4

Clasificacidén de Dominancia

—
Lateralidad G1 (Nivelaciédn) G2 (Primero)
Del ojo Izquierda 4 3
Derecha 20 22
De la mano Izquierda 3 4
Derecha 21 21
Del pié Izquierda 4 4
Derecha 20 21
Del oido izquierda 3 A
Derecha 21 21

Esta es la clasificacién de los sujetos de cada grupc

con respecto a su dominancia lateral del ojo, de la mano,

del pié y del oido.




Iter

Ttem

Tten

Ttem
Ttem
Item
ITtem
Tten
ITtem
Tten

Ttem
Tteu
Item

ITtem 2

Ttem
Ttem
ITtem
Item

Item

Item

Tten

Item

w =

10
11
12
18

o o N -

arriba

circulo

e
i
o

azul
tridngulo
cuadrado

circulo

grande

Tabla 5

S Dlscriminativos

G1 (Nivelacidn)

G2 (Primero)

70.8%
L5.8%
41.7%
L1.7%
L5.8%
4L5.8%
58. 2%
58. 3%
58.3%
29.2%
75 %
79.2%
L5.8%
66.7%
29.7%
58.3%
37.5%
54.5%
16.7%

8.3%

8.3%
4L5.8%
29.7%
29.7%
62.5%
50 %
54.5%
70.8%
79 .2%

100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
1009%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%




DISCUSION

Los datos obtenidos por la investigacidn ade-
lantada en el Disefio de Instrumentos de Medicidn y
evaluacidén para Problemas de Nifios en Aulas Reme-
diales, nos permiten establecer que la prueba dise
nada en realidad, si discrimina, en gran parte de

sus items los problemas que presentan estos nifios.

Por consiguiente, hemos considerado tanto los
conceptos tedricos pertinentes en la revisidn de
las dreas problema como la metodologia a seguir du
rante la aplicacidn de esta prueba, de modo que los
resultados obtenidos representen un dato confiable
con base en el cual puedan hacerse las modificacio
nes necesarias y sirvan de base para las futuras
aplicaciones de dicho instrumento en Instituciones

Pedagdgicas y en entrenamientos individuales.

La revisién tebrica llevada a cabo, destaca los

’
puntos mds importantes de cada drea problema con
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base en las cuales se disenid el instirumento.

El nlGmero de items que conforman el instirumen-
to de medicidn fue escogido arbitrariamente, pero
considerando que no fuera muy reducido y de esta
manera pareciera poco confiable la prueba, ni muy
exlenso parua asi evitar la fatiga de los sujetos;

factor metodoldgico que podria contaminar los re-

sultados.

Aparte de la consideracidn anterior, se tuvo
en cuenta la variedad de estimulos presentados al
sujeto en evaluacidn. Se alternaron actividades de
manipulacién, observacidn, realizacidn de dibujos
etc., al igual que los momentos en los cuales el
sujeto debia permanecer sentado realizando una ac-
tividad y en los que debia estar de pie para la e-
jecucidn de una orden.

Los items considerados como discriminativos de

esta prueba, fueron aquellos en los cuales el gru-
po de primero elemental obtuvo un 100% y el aula
de nivelacidn obtuvo un 80% o menos. (Véase Tabla

5). Aunque en algunos la diferencia era un tanto

nenor como de 100% a 83% y 85%.



Del total de 51 items, se separaron para esta
consideracidn, los 16 correspondientes a la evalua
cién de lateralidad, puesto que para ésta,sélo se
pretendia hallar la dominancia lateral de los suje
tos para lo cual se hizo la clasificacidn corres-
pondiente. De esta manera,quedaron para nuestra con
sideracidén 35 items de los cuales 21 son discrimi-

nativos.

Para investigaciones que se adelanten en un fu
turo, consideramos indispensable revisar 1los items
exluidos y replantearlos de manera que resulten dis

criminativos.

Otro punto que sometemos a discusidén, es en cuan
to al tamano de la muestra, algo que deberd ser to
mado en cuenta en el estudio que continle. Pensamos

/
que la muestra que se tome debe ser mucho mas gran
de y asi se estard aumentando la confiabilidad del

instrumento disenado.
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ANEXOS



ANEXO 1
MANUAL DE INSTRUCCIONES



EVALUACION

Esta prueba debe ser aplicada individualmente

y hay que familiarizarse con el material.

Las condiciones fisicas necesarias son:
- Buena luminosidad en la sala.
- Espacio amplio.
Condiciones actsticas buenas, teniendo en cuenta
especialmente el control de ruidos distractores
fuera de la sala de clase.
La disposicidén ideal es sentar al sujeto a un (1)

metro de distancia del examinador.

Es importante dejar fuera del alcance de los
nifios cualquier material que distraiga o distorsio-

4
ne el rendimiento de la evaluacion.

Se necesita contar con una hoja de registro

3 « 7
para la anotacidn del proceso de aplicaclon de la

e P
evaluaclon.



ATENCION

Item No. 1

Se le ensefia al nifio a diferenciar una igualacidn

. Il -
simple. Dos estimulos de comparacidn, y uno de ellos
igual al estimulo de muestra. Sefiala el igual? Si

o No.

Ttem No. 2

Sce cambian de posicidn los dos estimulos de compa-

racién., Sefiala el igusl? Si o No.

Item No, 3

Se comienzan a presentar las diez (10) graduaciones
del estimulo de comparacidn igual a la muestra.

Anotar si el nifio discrimina o generaliza.

PERCEPCION

A. Percepcidén Haptica:

1. Experiencias tactiles y“i&nestésicas.



Item No., 4

Se le da al nifio un pedazo de madera y un pedazo de

espuma. El sujeto mirando y tocando discrimina en-

tre duro y blando? Nomina duro y blando? Responder

Si o No,.

ITtem No. 5

Se le da al nifio una bolsa que contenga agua calien
te y una bolsa con hielo. Tocando estos dos objetos
discrimina entre frio y caliente? Nomina frio y ca-

lienle? Responder Si o No.

Item No. 6

Se le da al nino un pedazo de papel de lija y un
pedazo de papel silueta. Tocando, discrimina entre

2’ . 4 D) 2
aspero y suave? Nomina aspero y suave? Responder

Si o No.

Item No. 7

Se le da al nifio una mota de algoddén y una herra-
dura. Sosteniendo estos dos objetos, discrimina en
tre liviano y pesado? Nomina liviano y pesado?

Responder Si o No.

ITtem No. 8

Se le da al nifio un pedazo de tela himeda y otro



pedazo g
e tela seca, Tocando discrimina entre seco

Y humedo? Nomina seco y himedo? Responder Si o No.

Item No, 9

Se le da al nifio un pedazo de papel silueta y un
pedazo de papel arrugado. Tocando disecrimina arru-
gado y liso? Nomina arrugado y-1liso? Responder Si

o No.

2. Reconocimiento de objetos familiares.

Item No. 10

Se le dan al nifio una pelota un 1l4piz y un carro
para que los mire, los toque y los describa durante
20 segundos. Luego se le da uno de estos para que
lo manipule con los ojos vendados; al quitarle la
venda y presentarle nuevamente los tres objetos, de

be responder cudl fué el que tocd con los ojos ven-

dados. Responder Si o No.

3. Reconicimiento de objetos complejos y formas

geométricas abstractas.

Item No. 11

Se le da al nifio un circulo para que lo mire lo to-
que y lo nomine. Luego se le da en una bolsa no

trasparente, junto con un triangulo y un cuadrado.

i1 i jucir la mano en la bolsa y sacar
1 nifio ,debe introducir



(sin mirar) 1a figura que observdé inicialmente. Saca

la figura correspondiente? Si? No?

B. Percepcidn Visual:
1. Direccionalidad.

1.1 Lectura de imégenes.

Ttem No. 12

Se le presenta al nifio una ldmina con dibujos fami-
liares y de fécil denominacidn, dispuestos en nive-
les superior, medio e inferior, en linesas horizon-
tales; el nifio "lee" las figuras de las léminas de
izquierda a derecha y de arriba a abajo. Si las

"lee", responder Si o No, igualmente si lo hace de

izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.

1.2 Lectura de colores.

Itenm No. 13

Se le presenta al nifio una regleta que contenga los
colores primarios (amarillo, azul y rojo). E1l nifio
con su dedo indice debe ir tocando y "leyenco" el
color de izquierda a derecha. Si los "lee", repon-
der Si o No, igualmente si nomina el color amari-

1lo, el azul y el rojo.

1.3 Dictado de dibujos.



Item No. 14

Se le entrega al nifio una hoja en blanco para que
dibuje de izquierda a derecha los objetus que se le
dicten: pldtano, cana, plato. Se evalilla la adecua-
cidén del trazado a la palabra dictada, independien-
temente de la estética. Responder Si o No. Anota%

observaciones sobre el trazado.

1.4 Lineas horizontales.

Item No. 15

En una hoja se le dibujan al nifio una columna de

cinco (5) dibujos a cada lado de la hoja y debe tra
zar una linea horizontal entre las figuras que co-
rrespondan. Responder Si o No a la ejecucién y ha-

cer observaciones sobre el trazado.

1.5 Lineas verticales.

Item No. 16
En una hoja se le dibujan al nifio una fila de cin-

co dibujos en los extremos superior e inferior de

la hoja. Debe trazar lineas verticales entre los
dibujos que correspondan. Responder Si o No a la
ejecucién. Hacer observaciones sobre el trazado.

1.6 Esquemas punteados.

INPI |
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Item No. 17
\

El nin .
Nino debe unir 1os puntos de una figura puntea

da. Responder Si o No a 1a ejecucidén. La figura de

’
2 £
ste Item se divide en cuatro partes para dar el

Porcentaje de la figura elaborada. Anotar qué por-

centaje,

2. Motilidad ocular.
Item No. 18

Se suspende una pelota a la altura de los ojos del

nifio y a unos 30 cmts. de su cara. Al mover la pe-

+0vaz:

a. a la izquierda

b. a la derecha

¢c. hacia arriba

d. hacia abajo

e. en forma diagonal, y

f. en circulo,

el nino debe seguir la pelota con la vista y sin
mover la cabeza. Se realizarén los movimicntos den
tro de las paralelas de las orejas, frente y barbi

lla. Responder Si o No a cada movimicnto.

3, Percepcidén de formas.

/’ .
3,1 Percepcién de formas basicas.

Item No. 19

ge le da al nino una hoja con un triangulo, un
b u ]




circu
lo y un cuadrado dibujados en el extremo supe-
rior <
de ésta. Se 1le entrega una plantilla de urna de
la 3 ’
S tres figuras, y después de rellenarla, el nifio

dice cudl de 1as superiores es la igual. Responder

Si o No,.

3.2 Percepcidn Figura-Fondo.

Item No. 20

En una hoja se 1le dibujan al nifio tres figuras su-
perpuestas (cuadrado, circulo y tridngulo) y debe
trazar el contorno de las figuras con colores dife-

rentes. Responder Si o No y si iraza circulo tridn-

gulo y cuadrado.

3.3 Coordinacidn Visomotora.

Ttem No. 21

El nino debe llevar una figura de un extremo a otro
trazando una linea por el centro de un camino. E1
trazo debe hecerse sin retroceder. Al sujeto se le
permitirén dos ensayos, pero en la misma hoja y con
. . « 2
diferente color. Responder Si o No a la ejecuciodn

y anotar la observacién sobre el trazado.

3.4 Posicidn en el espacio.

Item No. 22
E1 nifio debe copiar cada letra en el modelo que




C 4
orresponda segin 1a figura. Responder Si o No a la

ejecucid i i
Ny s1 copia bien las letras y atiende a

los modelos,

L. Memoria Visual.

Item No., 23

Q . o~

Se le dan al nifio un carro Yy un dado. Debe nominar-

los y se le dice: "Pon atencidén; mfralos bien y cie

rra los ojos". Se tapa un objeto y al abrir los ojos

el nifio debe nombrar el que no ve. Responder Si o No.

Item No. 24

Se le presenta una ldmina de cinco (5) objetos di-
btujados en forma horizontal; el nifio los observa

durante 15 segundos y los nomina. Luego se le re-
tira la ldmina y debe nombrarlos, preferiblemente

en orden. Responder Si o No, si los repite y si lo

hace en orden.

C. Percepcidén auditiva:

1. Memoria auditiva.

Item No. 25

Se le dice al nifio en voz alta una serie de cinco

palabras y se le hace una pregunta relevante: "Es-
cucha éstas palabras: carro, burro, helado, pito,

pdjaro. Qué palabra nombra un animal con orejas

largas? Responder Si o No.



Item No. 26

Se le gj .~ :
dicen al nifio cinco palabras en voz alta y
au . . .
bausadamente; debe repetirlas preferiblemente en
Id
n »
orden. "Casa, carro, silla, mesa, avién". Respon-

der Si o No si las repite y si las dice en dérden.

2. Discriminacidn auditiva,

Item No., 27

Con los ojos cerrados o de espaldas al examinador,
el nifio debe discrimirar los sonidos producidos
por el experimentador: Pito-Pito; Tridngulo-Tridn-
gulo; Pito-Tridngulo; Triédngulo-Pito. Discrimina
cuando son sonidos iguales o diferentes? Respon-

der Si o No.

Item No. 28

Con los ojos cerrados o de espaldas al examinador,

el nifio debe discriminar las palabras pronunciadas

por el examinador: Pa-Pa; Ta-Ta; Pa-Ta; Ta-Pa. Dis

crimina cuando las silabas son iguales o diferen-

tes? Responder Si o No.

3, Sonidos inicialcs.

Item No. 29

. ’ .
Se colocan sobre una mesa clnce laminas, cuatro de

las cuales tienen el mismo sonido inicial. El1 nino



debe reconocer la 14mina que no corresponde al gru
n - 2 .
Po. "Ala, Avidén, Ojo, Arbol,Arafia". Responder Si o

No.

Item No. 30

Se le dicen al nifio una serie de palabras que co-
miencen con un mismo sonido tales como Casa, coche,

’
corazon, cama, cuna, ... En un momento dado se in-

troduce una palabra que comience conmn sonido dife

rente como por ejemplo Perro. Casa, coche, corazdn,

perro, cama, cuna. El nifio debe aplaudir ante la
palabra que no comienza con el mismo sonido. Res-

ponder Si o No.

L. Sonidos finales.

Ttem No. 31

Se le dan al nifio una serie de tarjetas ilustra-

. / .
das que rimen entre si por parejas. Debera unir-

las como Pato-Gato; Dado-Candado; Luna-Cuna. Res-

ponder Si o No.

. . I d .
5. Andlisis fdnico.

ITtem No. 32

g1 nifio deberd pintar con el mismo color cada di-

/
bujo que comience con la letra que estd dentro del
& ’ . )
circulo. Este ejercicic se hara para las cinco



vVocales s . . i
(a, e, 1, 0o, u). Si lo hace, responder Si

© No para caga vocal,

LATERALIDAD

A. Lateralidad del ojo: (Anotar si realiza el ejer-
cicio con el ojo izq. ¢ el der.)

Item No., 33

Mirar por el hueco de la cerradura de una puerta y

decir qué estd viendo.

Item No. 34

Mirar por el lente de una cédmara fotogrdfica y de-

. 2’ 4 .
cir quée esta viendo.

Iten No. 35

Se le dice al nifo que se tape un ojo. El ojo que
el nifio se tapard serd el no dominante. Este Item

correlaciona la respuesta con la dominancia obser-

vada.

Ttem No. 36

Mirar a través de el orificicv de un cono y decir

qué estd viendo.

Para los ejercicios en los cuales el nifio debe

I N P | |
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mirar através de algo y decir qué ve, se podrd co-
locar una 14ming que contenga un objeto y éste ob-
Jeto debe ser el observado por el sujeto. Para el
ejercicio de la cerradura de la puerta, se podrd

utilizar una tabla perforada.

B. Lateralidad de la mano:(Anotar si realiza los
ejercicios con la mano izq. o la der.)

Item No. 37

Cruzar los brazos. La mano dominante serd la que
Gescance sobre el brazo. Este Item correlacionari

la respuesta con la dominancia que se observe.

Item No. 38

Entrelazar los dedos. La mano dominante serd la que
quede con el dedo indice ¢ pulgar por encima. Este
Item al igual que el anterior correlacionard la

respuesta con la dominancia que se observe.

Item No. 39

Peinarse. Tomard la peinilla con la mano dominante.

Item No. 40

Enrollar hilo en un carrete. La mano dominante sera

la que enrrolla el hilo y no la que sostiene el ca-

rrete.



Item No. 41

Recali . . :
1zar un dibujo con ambas manos (un cuadrado) vy

anotar con cual mano lo realiza mejor.

C. Lateralidad del pié. (Anotar si realiza los ejer

cicios con el pié der. o el izqg.)

Item No. 42

Dar un puntapié a una pelota.

Item No. 43

Se le pide al nifio gue salte en un solo pié.

Item No. A4

El nifio se encuentra de pié con los pies junlos y

se le pide que empiece a caminar. Se anotard el pié

con el que inicie la marcha.

Item No. 45

Porierse los zapatos. Anotar cual se pone primero.

Item No. 46

Cruzar los pies. El dominante serd el que descance
sobre el otro. Este Item correlaciona la respuesta

con la dominancia observada.

D. Lateralidad del oido: (Anotar si realiza los

‘ NP I
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ejercies . "
Jércicios con el oido izq. o con el der.)

Iten No, LY

Contestar el teléfono,

Item No. 48

in
Lscuchar a través de una puerta.

CONCEPTOS

A. Concepto de color.

Item No. 49

Se le presenta al nifio una ldmina con diferentes ob
jetos coloreados que contengan los colores prima-
rios (amarillo, azul y rojo). El sujeto debe seha-
lar los tres colores. Anotar Si o No al sefialar ca-

da uno de los tres.

B. Concepto de forma.

Item No. 50

Se le presenta al nifio una l4dmina que contenga las
- 2 K4

figuras geométricas cuadrado, triangulo y circulo.

Debe sefialar cada una e éstas formas. Anotar si

sefiala circulo, tridngulo y cuadrado.

c. Concepto de tamano.

Ttem No. 51

Se le presenta al nifio una 14mina que contenga



objetos de diferente tamafio y el nifio debera sena-

i A i hala ca-
lar grande, mediano y pequefio. Anotar si sefhal

da uno de estos.



ANEXO 2
HOJA DE REGISTRO



Nombre del Nifio:

HOJA DE REGISTRO

Edad: Escolaridad:
Escuela: Fecha:
Evaluador:
Observador:
Atencidn:
Item No. 1 Si No. 1 punto
Item No. 2 °i No 1 punto
Iter No. 3 Disc. 1 Cen.1
2 a .
3 3
4, b
5 S
6 6 .
7 7
8 8
9 . —
0 10__
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Percepcidn:
A. Percepcidn Héptica
1. Experiencias Tactiles y Kinestésicas

Item No. 4 Disc. Si No. 1 punto

Nomina duro blando

Item No. 5 Disc. Si No 1 punto

Nomina frio caliente

Item No. 6 Disc. Si No 1 punto

Nomina édspero suave

Item No. 7 Disc. Si No 1 punto

Nomina liviano pesado

Ttem No., 8 Disc., Si No 1 punto

Nomina hiumedo seco

Item No. 9 Disc. Si No 1 punto

Némina arrugado liso

2. Reconocimiento de Objetos Familiares

Item No. 10 Si No 1 punto

3, Reconocimiento de Objetos <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>